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RESUMEN

Los problemas utilizados se presentan a los alumnos con enunciados que
los sitta en un determinado contexto cotidiano, por lo que distinguir los
elementos relevantes que intervienen en la resolucién de aquellos elementos
gue lo son menos, es una tarea dificil para los alumnos dada la complejidad
de la realidad representada en las situaciones planteadas. Las mayores
dificultades con las que se encuentran los alumnos al trabajar con estos
problemas son las siguientes: los procesos de estimacion, que no se trabajan
de forma directa en las aulas los procesos de modelizacién, que pretendemos
introducir; y el nivel de autenticidad de los enunciados planteados. En este
trabajo de investigacion presentamos un estudio sobre las propuestas de
resolucién de problemas de estimacién de grandes cantidades por parte de
alumnos de la Institucion Educativa la Paz Rocafuerte Manantay. Nuestro
estudio se fundamenta en el analisis cuantitativo de los datos recogidos y se
basa en la elaboracion de unas categorias de analisis que pretenden explicar
los datos para obtener resultados que nos permitan identificar los procesos de
modelizacién. También discutimos las posibilidades de utilizarlos como
herramienta para introducir la modelizacion. Al mismo tiempo, los resultados
de nuestro estudio nos permiten observar de qué forma la concrecion del
contexto planteada en el enunciado de los problemas influencia las propuestas
de resolucién que hacen los alumnos. Determinar la relacién significativa entre
los problemas matematicos con la competencia resuelve problemas de
cantidad de los estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte
Distrito de Manantay — 2022, Luego de haber procesado en el software
SPSS.26 los datos recabados para contrastar la hipotesis general de este
estudio, se tuvo unarho decorrelacion de Spearman positiva alta de 0.855 y un
p-valor de 0.000 estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe
relacion directa y significativa entre los problemas matematicos con la
competencia resuelve problemas de cantidad de los estudiantes del 2do Grado
de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa N°65139 Juan Luis Martin
Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2023
Palabras clave: Problemas matematicos, problemas de cantidad, curriculo,

ensefianza aprendizaje, procedimental, cognitivo.
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ABSTRACT

The problems used are presented to the students with statements that place
them in a certain daily context, so distinguishing the relevant elements that
intervene in the resolution of those elements that are less so, is a difficult task
for the students given the complexity of the problem. the reality represented
in the situations posed.

The greatest difficulties that students encounter when working with these
problems are the following: estimation processes, which are not directly
worked on in the classroom; modeling processes, which we intend to
introduce; and the level of authenticity of the statements made.

In this research work we present a study on the proposals for solving problems
of estimation of large quantities by students of the La Paz Rocafuerte
Manantay Educational Institution. Our study is based on the quantitative
analysis of the data collected and is based on the elaboration of analysis
categories that aim to explain the data in order to obtain results that allow us
to identify the modeling processes. We also discuss the possibilities of using
them as a tool to introduce modelling. At the same time, the results of our
study allow us to observe how the specificity of the context raised in the
statement of the problems influences the resolution proposals made by the
students. Determining the significant relationship between the mathematical
problems with the competition solves problems of quantity of the students of
the 2nd Grade of Secondary Education of the Educational Institution N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte District of Manantay - 2022, After
having processed in the software SPSS.26 the data collected to contrast the
general hypothesis of this study, there was a high positive Spearman
correlation rho of 0.855 and a p-value of 0.000 establishing the rejection of it,
that is, there is a direct relationship and between the mathematical problems
with the competition solves quantity problems of the students of the 2nd
Grade of Secondary Education of the Educational Institution N°65139 Juan

Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte District of Manantay - 2023

Keywords: Mathematical problems, quantity problems, curriculum, teaching-

learning, procedural, cognitive

XV



INTRODUCCION

En la dindmica educativa se observan dia a dia cambios significativos.
En este proceso se introducen nuevas concepciones filoséficas y curriculares
gue son objeto constante de estudio, siendo una de las areas de
conocimiento que forma parte fundamental de las distintas etapas de la
educacion formal la Matematica; tanto es asi que ésta ha sido considerada
"como un punto crucial del que se desprenden las probleméaticas del
rendimiento estudiantil y de las didacticas metodol6gicas asumidas por los
docentes, generadoras de desinterés y de rechazo por parte del alumnado".

En la investigacion la variable dependiente: deficiencias en los
aprendizajes relacionados a la competencia resuelve problemas de cantidad
referidos a relacionar objetos de su entorno, se manifiesta con las siguientes
caracteristicas: dificultades de los estudiantes referidas a: relacionar objetos
de su entorno, segun sus caracteristicas perceptuales, agrupar, ordenar
objetos hasta el quinto lugar, seriar hasta cinco objetos, comparar cantidades
de objetos y pesos, agregar y quitar hasta cinco elementos realizando
representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos, expresar la
cantidad de hasta diez objetos usando estrategias como el conteo,
dificultades para utilizar cuantificadores.
Finalmente, se exponen los resultados encontrados y las principales
conclusiones del estudio. Este trabajo esta por capitulos:
capitulo I: problema de investigacién, precisando su pateamiento y
formulaciéndel problema, la formulacion de los objetivos, justificacion y la
viabilidad del estudio.
capitulo II: marco teérico, como los antecedentes y las bases tedricas,

formulacién de hipétesis y la identificacién de las variables.
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capitulo lll: precisamos todo lo concerniente de la metodologia usada, es
decirdel tipos y disefio de investigacion, poblacion muestra, las técnica e
instrumentos de recoleccion de datos, asi como la validez y su respectiva
confiabilidad para su ejecucion.

capitulo IV y V : resultados, discusion, conclusiones y sugerencia

XVii



CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Planteamiento del Problema de Investigacion

Villamizar Acevedo, G. et al. (2020). Manifiesta que. Como resultado
de un gran numero de investigaciones realizadas a nivel mundial que
comprueban la existencia de dificultades emocionales frente a las
matematicas en personas de diversas edades y niveles de formacion, se
acufo el término ansiedad matematica.

Este constructo, se origind en un estudio de Dreger y Aiken, quienes
evidenciaron que muchos estudiantes universitarios mostraban malestar
ante el pedido de resolver problemas matematicos, reaccion que
denominaron ansiedad ante los numeros y refirieron que los estudiantes no
presentaban ansiedad generalizada, pero si un tipo de ansiedad especifica
relacionada con la aplicacion del calculo y otras operaciones numéricas

Una vez detectada esta problematica y asumida su denominacion
como ansiedad matematica se generaron una serie de definiciones
considerandola como una reaccion emocional intensamente negativa
(tensidén, nervios, miedo, preocupacion, inquietud, irritabilidad, impaciencia,
confusion, bloqueo mental) que dificulta la resolucion de problemas
matematicos, tanto cotidianos como académicos, e incrementa la
autopercepcion de incompetencia en tareas de esta naturaleza.

La dificultad intrinseca y acumulativa de las Matematicas produciria en
el devenir escolar alumnos con lagunas importantes que desembocan, mas
tarde 0 mas temprano, en unos rendimientos escolares insatisfactorios, lo

gue determina una disminucién progresiva del autoconcepto matematico y
18



atribuciones de causalidad negativas (fatalistas) a la par que una desgana
gue genera aburrimiento y rechazo que, no so6lo no ayuda, sino que empeora
la comprension de la asignatura que es percibida, de afio en afio, como un
tormento.

Las razones dadas para explicar estos bajos logros son variadas, la
asocia, entre otras, con un supuesto “odio” que los estudiantes sienten hacia
las matematicas y al mito que son dificiles.

La vincula estos resultados con el nivel socioeconémico, que segun esta
agencia explica el 13% de la variacion en rendimiento en matematicas, y con
género (los chicos superaron a las chicas en matematicas por 20 puntos).
agregan elementos vinculados a las practicas pedagogicas, el dominio
afectivo, las concepciones sobre las Matematicas y las actuaciones de los
docentes. En lo relacionado con el dominio afectivo involucran la ansiedad
ante unos contenidos que los estudiantes consideran de dificil comprension

La situacion descrita lleva a plantear el siguiente problema: ¢Existe
relacion entre el rendimiento académico en matematicas, ansiedad matematica
y género en estudiantes de una institucion de educacién secundaria de
Colombia? A partir de este problema emergid el interés por realizar la siguiente
investigacion con el objetivo de identificar la relacion entre ansiedad frente a las
matematicas y rendimiento académico, el nivel de ansiedad matematica y la
existencia de diferencias entre ansiedad y rendimiento segun género en
estudiantes de bachillerato de una institucion educativa privada de Colombia,
en la cual el rendimiento de sus estudiantes en las pruebas Saber 11, en el afio
2017 en los ranking de clasificacién se encontraba en la categoria B, porque
alrededor del 55% de sus estudiantes se ubicaba en la prueba de matematicas
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en el 33% inferior.

1.2Formulacion del problema de estudio
1.2.1. Problema general

e (COmo se relaciona los problemas matematicos con la competencia
resuelve problemas de cantidad de los estudiantes del 2do Grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa N°65139 Juan Luis
Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay - 20227

1.2.2. Problemas especificos

e ¢Cual es la relacion entre los problemas matematicos con la
competencia resuelve problemas de cantidad Procedimental de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte

Distrito de Manantay - 20227?

e ¢Cual es la relacion entre los problemas matematicos con la
competencia resuelve problemas de cantidad Metacognitiva de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte

Distrito de Manantay - 20227?

e ¢Cual es la relacion entre los problemas matematicos con la
competencia resuelve problemas de cantidad Cognitiva de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte

Distrito de Manantay - 20227?
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1.3. Objetivos de la Investigacion

1.3.1. Objetivo general

® Determinar la relacion significativa entre los problemas matematicos
con la competencia resuelve problemas de cantidad de los estudiantes
del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de
Manantay — 2022.

1.3.2. Objetivos especificos

e Observar larelacion significativa entre los problemas mateméaticos con
la competencia resuelve problemas de cantidad Procedimental de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte

Distrito de Manantay — 2022.

o Describir la relacion significativa entre los problemas mateméticos con
la competencia resuelve problemas de cantidad Metacognitiva de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucién
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte
Distrito de Manantay — 2022.

e Conocer la relacion significativa entre los problemas mateméaticos con
la competencia resuelve problemas de cantidad Cognitiva de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte

Distrito de Manantay — 2022.
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1.4. Justificacion de la Investigacion

La situacion descrita muestra diferencias fundamentales entre las
pruebas masivas y las internas, que no las hace compatibles, entre la cual se
destaca que las evaluaciones masivas son unicas, terminales, acumulativas,
descontextualizadas, que tienen como objetivo evaluar el sistema educativo
y no los estudiantes.

En contraste las pruebas de aula, son de caracter formativo, se realizan
de forma continua, son variadas y se centran en los estudiantes. Al dividir la
muestra segun género se noto que el rendimiento en matematicas fue mayor
en las niflas y que dichas diferencias son estadisticamente significativas,
resultado que va en contravia por los reportados en otras investigaciones
como las realizadas

Investigadores han planteado que la diferencia entre hombres y mujeres,
donde generalmente los hombres obtienen mejores puntajes, responden a
una multiplicidad de factores.

Algunos los ligan con aspectos sociales. Las razones por las cuales se
dieron estos resultados son desconocidas, pero alrededor de ello se puede
suponer la influencia de factores motivacionales y expectativas en las nifias,
asi como el clima del aula.

En torno a ansiedad matematica, los resultados muestran que la mayor
proporcion de la muestra presenta una ansiedad baja, lo cual coincide con lo
encontrado en estudiantes de educacion media costarricense datos que al
igual de lo que dicen estos investigadores llaman la atencion, porque
alrededor de ella existe una serie de creencias sobre su dificultad que llevan

a “odiarla”, quien afirma que las mateméticas gozan de mala famay rechazo
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entre los estudiantes quienes detectaron déficit
1.5 Viabilidad
Este trabajo es viable ya que cuenta con recursos humanos, recursos
econdmicos y la poblacion y muestra de estudio que garantizan un resultado
Optimo para futuras investigaciones correspondiente.
1.6 Limitaciones
Las limitaciones que se pueden encontrar durante su aplicacion pudrieran ser:
Falta de apoyo de la poblacién
- Factor climatoldgico
- Acceso a servicios basicos
- Acceso a las comunicaciones
- Falta de apoyo por parte de los padres de familia

- Falta de compromiso de la comunidad educativa

1.7. Hipotesis, variables y Operacionalizacion de la variables Hipotesis
1.7.1. Hipo6tesis General
Existe relacion directa y significativa entre los problemas matematicos con
la competencia resuelve problemas de cantidad de los estudiantes del 2do
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa N°65139 Juan
Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2022.

1.7.2. Hipé6tesis Especificos

e Existe influencia directa y significativa entre los problemas matematicos
con la competencia resuelve problemas de cantidad Procedimental de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito

de Manantay — 2022.
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e Existe influencia directa y significativa entre los problemas matematicos
con la competencia resuelve problemas de cantidad Metacognitiva de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito

de Manantay — 2022.

e Existe influencia directa y significativa entre los problemas matematicos
con la competencia resuelve problemas de cantidad Cognitiva de los
estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito

de Manantay — 2022.

1.8. Variables
Variable 1: Problemas Mateméaticos

Dimensidn: Pensamiento numérico
Dimension: Pensamiento geométrico

Dimension: Pensamiento algebraico

Variable 2: Competencia Resuelve Problemas de Cantidad
Dimension: Procedimental
Dimension: Cognoscitiva

Dimension: Cognitiva
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Operacionalizacion de Variables

Tabla 1.Operacionalizacion de variables

Variables Dimensiones Indicadores Escala Nivel
Pensamiento
numeérico
Variable 1 - Siempre (3)
Pensamiento Casi Siempre (2) Ordinal
Problemas geométrico Nunca (1)
matematicos
Pensamiento
algebraico
Procedimental
Variable 2 Siempre (3)
. Casi Siempre (2) Ordinal
Competencia Nunca (1)
resuelve
problemas de  Cognoscitiva
cantidad

Cognitiva

Fuente: Elaboracion propia a partir de los Instrument
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2.1.

CAPITULO Il
MARCO TEORICO
Antecedentes del estudio

A nivel internacional.

Rosete-Suarez, A. (2018). Manifiesta que. Los rankings son muy
utilizados para expresar distintos tipos de preferencias, en ramas tan
diversas como la mdusica, el deporte, la politica, etc. El problema de
agregacion de rankings consiste en encontrar la permutacion que mejor
resume a un conjunto de rankings de entrada, minimizando la distancia de
Kendall. Existe una formulacion de programacion lineal entera para este
problema que permite su resolucion de forma exacta si se cuenta con los
recursos computacionales necesarios. En este trabajo se presenta una
nueva formulaciébn de programacion lineal entera del problema de
agregacion de rankings que permite reducir las variables a la mitad y la
cantidad de restricciones a un tercio aproximadamente. Esto permite
resolver los mismos problemas con mucha mayor eficiencia
computacional.

Garcia-Garcia, J. (2019). Manifiesta que. El presente escrito tiene por
objetivo caracterizar las estrategias que utilizan los estudiantes
universitarios en un contexto intercultural cuando resuelven problemas
algebraicos, previo al tratamiento formal del tema de ecuaciones lineales
en este nivel educativo. La investigacion adopta un marco conceptual; se
definen los constructos estrategias (reflexivas e irreflexivas), problemas y
problemas algebraicos. Es un estudio de cinco casos. Para la colecta de

datos se utilizaron cuestionarios escritos que plantearon cinco problemas
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algebraicos y entrevistas audio grabadas. Los resultados indican que los
estudiantes utilizan siete estrategias reflexivas (por ejemplo, se apoya de
hechos conocidos y genera relaciones, realiza un trabajo hacia atras, entre
otras) y una estrategia irreflexiva, algunas de las cuales han sido
identificadas en otras investigaciones. Los resultados invitan a incorporar
algunas de las estrategias personales de los estudiantes durante la
ensefianza formal en el aula de clases de Matematicas, como una forma
de practicar la interculturalidad y promover la participacion de los
estudiantes.

Juérez, M., Aguilar, M. (2018). Manifiesta que el presente articulo es
el resultado de una investigacion que se efectu6 con la finalidad de
contribuir a la mejora de los aprendizajes de las matematicas en educacion
primaria; a partir de la aplicacion del método Singapur para la solucion de
problemas. La metodologia de investigacion utilizada fue la cuantitativa y
cualitativa pues se emplearon métodos cuantitativos (pre-test y pos-test) y
cualitativas (observacion participante), el disefio fue cuasi-experimental y
la muestra fueron treinta y un niflos de segundo afio de una escuela
primaria publica del estado de Puebla en México. Los resultados mostraron
gue a partir de la aplicacion del método Singapur los nifios mejoraron los
aprendizajes en matematicas, pues siete de cada diez lograron resolver
problemas de matematicas que implicaban realizar una suma o una resta.
A nivel nacional

Alvarez Ylla, M. (2019). Manifiesta que. La presente investigacion
tiene por titulo “Aplicacion del método Polya para el desarrollo de la

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de primaria
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en la Institucion Educativa N° 156 Lima —2019”, en la cual se plante6 como
objetivo determinar el efecto de la aplicacion del Método Polya en el
desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en
estudiantes de quinto de primaria de la Instituciéon Educativa N° 156 Lima
— 2019. En lo que respecta a la metodologia utilizada, la investigacion
corresponde al enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con un disefio
experimental — cuasiexperimental, de alcance explicativa. Para el estudio
se utilizd6 una muestra conformada por 60 estudiantes de quinto grado de
la Institucion Educativa N° 156 Lima — 2019 (30 grupo control y 30 grupo
experimental), a quienes se les aplicd una prueba escrita (pre y postest)
para recolectar datos sobre la competencia resuelve problemas de
cantidad. Los resultados del pre y postest permitieron concluir que en
cuanto a la hipétesis general, se demostré que la aplicacion del Método
Polya permite mejorar significativamente (p=0,002 y z= -3,140) la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de quinto de
primaria de la Institucion Educativa N° 156 Lima — 2019.

Garcia Collantes, D. (2020). Manifiesta que. Este trabajo, tiene como
finalidad establecer la relacién entre la Gamificacion y las competencias
matematicas en los educandos del sexto grado del centro educativo 2071
César Vallejo, distrito los Olivos 2019. Este estudio, se desarrolla en una
investigacion de tipo basica, de enfoque cuantitativo por su naturaleza
debido a que se busca medir de forma porcentual y con cantidades
numéricas de como la Gamificacién se relaciona con las competencias
matematicas, con un disefio no experimental. Presenta una poblacion

conformada por los 116 alumnos del sexto grado de la I.E .2070 “César
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Vallejo”. Para determinar el tamafio muestral se aplicé la férmula propuesta
por Arnal, del Rincon y Latorre (1992) que considera el tamafio de la
poblacién, nivel de confianza y margen de error, para cuantificar las
variables usamos dos guias de observacion una para cada variable que
fueron validados a través de una carta de juicio de expertos y se determiné
su confiabilidad a través del estadistico Alfa de Cronbach para los dos
instrumentos a = 0,913 y a = 0,735 respectivamente. Llegando a las
siguientes conclusiones: a) La relacion es estadisticamente significativa
entre la Gamificacion y las competencias matematicas en los estudiantes
de 6to grado de la I. E. N° 2071 Cesar Vallejo, Los Olivos 2019. (r = 0,249;
p =0,017 <0,05); b) La relacidn es estadisticamente muy significativa entre
las dinamicas de Gamificacion y las competencias matematicas (r = 0,287,
p = 0,006 < 0,01); c) la relacién es estadisticamente muy significativa entre
las mecanicas de Gamificacion y las competencias matematicas (r = 0,308;
p = 0,003 < 0,01); d) La relacion es estadisticamente significativa entre las
componentes de Gamificacidon y las competencias matematicas; (r = 0,201;
p = 0,045.
A nivel local

Sangama Tello, M. (2022). Influencia del Material didactico en la
competencia resuelve problemas de cantidad en nifios y nifias de cinco
afios de la Institucion Educativa Jardin N° 285, Campo Verde-Ucayali
2021. Manifiesta que. La presente investigacion por su nivel de finalidad es
de tipo aplicativo del nivel explicativo, con un disefio pre experimental, que
tiene como objetivo demostrar la influencia del material didactico en la

competencia resuelve problemas de cantidad en nifios y nifias de cinco
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afos de la Institucion Educativa Jardin N° 285 Campo VerdeUcayali,2021,
y como hipotesis se tiene: ElI material didactico influye significativamente
en la competencia resuelve problemas de cantidad en nifios y nifias de
cinco afos de la Institucion Educativa Jardin N° 285 Campo Verde-
Ucayali,2021. Se ha utilizado como muestra 28 nifios y nifias de cinco
afos. Se elaboré y se aplico un pre test y post test disefiado por el
investigador, los cuales fueron validados por 3 juicios profesionales con
trayectoria académica. Ademas, la confiabilidad de la prueba piloto se
realizo con 10 nifios /as, que no fueron de la muestra y cuyo resultado se
empled el alfa de Cronbach cuyo valor es 0.807, dicho instrumento es
valido y tiene una excelente confiabilidad. Los datos fueron procesados a
través del programa estadistico SPSS version 23. Los resultados muestran
gue el material didactico influye significativamente en la competencia
resuelve problemas de cantidad en nifios y nifias de cinco afios de la
Institucion Educativa Jardin N° 285 Campo Verde-Ucayali,2021.
Afirmaciones que se respalda que el promedio del pre test fue 8.04 puntos
mientras en el post test se tuvo una media de 15.50 puntos, con un
incremento de 7.46 ademas el valor de p sig. 0.000 < 0.05.

Navarrete Sima, M. (2021 Manifiesta que. El presente trabajo tiene por
finalidad de estudiar cual es la relacion del estilo de aprendizaje con la
resolucién de problemas de cantidad en el area de matemética en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Puerto Belén - B de
Iparia, Coronel Portillo, Regiébn Ucayali 2020, se desarrolla en plena
emergencia nacional de salud debido a la pandemia mundial ocasionado

por el COVID-19, desarrollando las actividades académicas mediante la
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estrategia “Aprendo en Casa”, dirigido por el mismo Ministerio de
Educacioén en todo el Perd. Para lograr nuestro objetivo empleamos el Test
de Estilos de Aprendizaje de David Kolb y para medir la segunda variable
de estudio empleamos una prueba escrita de matematica para educacion
secundaria dividido en dos partes: una para el primero y segundo grado y
el otro para los grados del tercero al quinto. El disefio descriptivo
correlacional, es de corte transversal y se emplea una muestra que viene
a ser la misma poblacion y esta formado por 78 estudiantes del primero al
guinto de secundaria. Los resultados evidencian que el estilo de
aprendizaje predominante en tales estudiantes es el Estilo Reflexivo y en
menor proporcién predomina el Estilo Tedérico. En este mismo sentido
hallamos mediante la contrastacion de hipoétesis, la existencia de una
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje Reflexivo y Teorico
con la resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en
dichos estudiantes de secundaria; también hallamos que los estilos de
aprendizaje Pragmatico y Activo no presentan una relacion significativa con
la resolucion de problemas de cantidad.

Davila, S. et al. (2020). Manifiesta que. La motivacion de esta
investigacion fue responder a la interrogante: ¢ cual es la relacion entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos de los
estudiantes del segundo grado de Educacién Secundaria de Purds —
Ucayali, 2020, y su objetivo general fue determinar la relacion entre las
variables intervinientes en el estudio. La metodologia utilizada fue de un
disefio cuantitativo, correlacional y no experimental, trabajando con una

muestra de 12 estudiantes a quienes se les evalué por medio de dos
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2.2.

pruebas de conocimientos, instrumentos disefiados por el Ministerio de
Educacidon. Los datos obtenidos fueron tabulados y procesados en
estadistica descriptiva e inferencial con lo que se logréo determinar la
relacion entre variables y las pruebas de hipoétesis. Los resultados
obtenidos muestran que tanto en la variable comprensién lectora como en
la resolucién de problemas matematicos, la mayoria de estudiantes de la
muestra tiene niveles en inicio, asi como en cada una de las dimensiones
de resolucién de problemas. Los valores calculados por el coeficiente de
correlacion de Pearson indican que existe una relacion alta y directa entre
las dos variables y en sus dimensiones, y que se aceptan las hipétesis
formuladas.
Bases tedricos
2.2.1 Problemas Matematicos

Contreras, K. et al. (2021). Manifiesta que. Uno de los aspectos
importantes es que el docente debe estar claro al momento de trabajar la
resolucién de problemas es sobre cuéales son las herramientas con las que
cuenta el individuo que aprende ¢qué informacion relevante posee el
individuo para llegar a dar solucion a la situaciéon matematica o problema
gue tiene a la mano?, ¢cémo logra el individuo acceder a esa informacion
y coémo la utiliza?

Los aspectos centrales a investigar en el analisis del rendimiento en
situaciones de resolucién de problemas generalmente se relacionan con
lo que el individuo sabe y como usa ese conocimiento, cuales son las
opciones que tiene a su disposicion y por qué descarta o utiliza algunas

de ellas. Desde el punto de vista del observador, entonces, el punto
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principal es tratar de delinear el conocimiento de base de los sujetos que
se enfrentan a la situacion de resolucion de problemas.

Es importante mencionar que, en estos contextos, los recursos que
posee el individuo pueden contener informacién incorrecta. Las personas
por lo general se llevan sus concepciones previas 0 sus limitaciones
conceptuales a la resolucion de problemas y esas son las herramientas
con las que cuentan.

Por ende, los recursos matematicos se refieren a los conceptos
previos (conceptos, algoritmos, formulas y todas las nociones que se
consideran necesarias saber para enfrentarse a un determinado
problema) que posee el individuo que va a solucionar problemas.

Las estrategias de resolucion de problemas (heuristicas)

Con el matematico George Pdlya, quien propone un modelo para la
resoluciéon de problemas. Este modelo tiene cuatro pasos: Paso 1:
Entender el Problema: ¢Entiendes todo lo que dice? ¢ Distingues cuales
son los datos? ¢, Sabes a qué quieres llegar? ¢ Hay suficiente informacion?
¢, Hay informacion extrafia? Paso 2: Disefiar un Plan: ¢ Puedes replantear
el problema en tus propias palabras? ¢Es este problema similar a algun
otro que hayas resuelto antes? Paso 3: Ejecutar el Plan: Pon en préactica
las estrategias que escogiste hasta solucionar completamente el
problema. Concédete un tiempo razonable para resolver el problema. No
tengas miedo de volver a empezar. Paso 4: Mirar hacia atras: ¢Es tu
solucion correcta? ¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el problema?
¢Adviertes una solucion mas sencilla? Sin embargo, mientras el nombre

de Polya es frecuentemente citado en diversas investigaciones y trabajos
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de aula, sus ideas son habitualmente trivializadas. Segun Schoenfeld el
problema con las heuristicas tal como lo propone Poélya, es que son muy
generales, por eso no pueden ser implementadas.

Los aspectos metacognitivos

Se refiere a cdmo un estudiante o la persona que esta resolviendo
una situacion problema controla su trabajo. Si ante un determinado
problema puede ver varios caminos posibles para su solucion, el
estudiante tiene que ser capaz de darse cuenta si el camino que
selecciond en determinado momento esta funcionando o si va hacia un
callejon sin salida; es decir, tiene que tener la capacidad de darse cuenta
a tiempo, retroceder e intentar de nuevo por otra via.

Los aspectos afectivos y el sistema de creencias

Las creencias sobre la matematica inciden notablemente en la forma
en que los estudiantes, e incluso los docentes, trabajan la resolucion de
algun problema. Esto afecta, por ejemplo, cuando un estudiante le asigna
un problema y a los cinco minutos decide abandonarlo o no; es decir, lo
gue él piense que es un problema puede influir incluso en el tiempo que
este dedique a la resolucién de cierto ejercicio.

En este sentido sefiala: Comunmente, la matematica es asociada
con la certeza; saber matematica y ser capaz de obtener la respuesta
correcta rapidamente van juntas. Estos presupuestos culturales, son
modelados por la experiencia escolar, en la cual hacer matematica
significa seguir las reglas propuestas por el docente; saber matematica
significa recordar y aplicar la regla correcta cuando el docente hace una

pregunta o propone una tarea; y la “verdad” matematica es determinada
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cuando la respuesta es ratificada por el docente.

Las creencias sobre cdmo hacer matematica y sobre lo que significa
saber matematica en la escuela son adquiridas a través de afios de mirar,
escuchar y practicar.

Dimension 1: Pensamiento Numérico

Rojas, D. (2021). Manifiesta que. Asimismo, el desarrollo de
habilidades y destrezas matematicas, ademas de estimar la apropiacion
de los conceptos, deben ser éstos, recreados, en ambientes de
aprendizaje que modelen la/s realidad/es del contexto inmediato, lo que
facilita el reconocimiento y la apropiacion de la relevancia de lo que se
aprende, como y para qué, y el argumento del por qué se aprende.

Teniendo en cuenta que, desde los inicios de vida escolar se deben
consolidar las bases de los aprendizajes diversos y de esta manera,
estructurar constructos conceptuales, necesarios y Utiles para la
integracion y expansion de los conocimientos con la realidad; el
pensamiento numérico, no es la excepcion, por ende, toda estrategia y/o
actividad encaminada al propoésito de lograr un acercamiento de los
contenidos tematicos, con la cotidianidad, debe ser el eje de la accion
docente.

El pensamiento numérico, es una conjuncién de conceptos y
competencias, que incluye y hace parte de otros que, a su vez conforman
la complejidad de las mateméticas, propiamente dichas; por lo que, las
matematicas, no pueden ser asumidas como un compendio exclusivo de
técnicas y algoritmos, que facilitan el uso mecanico de simbologias,

términos y cantidades, ya que éstos también requieren de una
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apropiacion, para su representacion, interpretacion, comprension y
empleo apropiado, en contextos determinados.

Creemos que la etapa infantil es de enorme trascendencia para la
educacion matematica posterior del nifio. En ella se van a formar los
conceptos basicos o primarios y los primeros esquemas sobre los que,
posteriormente, se construira todo el aprendizaje. Si estos esquemas
basicos estan mal formados o son fragiles, pueden llegar a impedir o0 a
dificultar (en el mejor de los casos) el aprendizaje posterior.

Entre tanto, enarbolar la ilusion por el proceso de aprendizaje
matematico, en los educandos de los primeros afios de formacién escolar,
requiere de una intervencion pedagodgica que, proyecte la conexion de la
aplicaciéon conceptual, en la realidad.

Los juicios valorativos que presentan los estudiantes, asociados
éstos a su percepcion de la poca o nula aplicacion de lo que se aprende
en la escuela, estimulados incluso desde los nucleos familiares, por
preconcepciones 0 concepciones estructuradas de sus familiares y/o
cuidadores, se convierten en la base, para que el docente pueda promover
el interés y por qué no, hasta pretender un apasionamiento por las
tematicas concernientes focalizadas, al pensamiento numérico, que es
uno de los pensamientos que se esboza desde los grados académicos
iniciales.

El avance que se da durante los estudios complejiza los
conocimientos pretendidos en la formacion académica secundaria.

Con respecto a lo antes mencionado, Forero (2020): afirma que “[...] las

experiencias asociadas con la modelacion matematica que permitan
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transitar por diferentes procesos [...] son una fuente de vivencias que
promueven el desarrollo de procesos de matematizacion [...]°de ahi que,
el constructo matematico, para ser comprendido, se apoya de la
transversalidad de sus estructuras tematicas, especificas.

En consecuencia, potenciar la comprension conceptual matematica,
exige el apoyo de practicas matematizadas, éstas directamente
correlacionadas con situaciones del contexto inmediato.

La formacion académica primaria, mayormente debe estar
enmarcada en la realidad, ya que esta etapa de los colegiales promueve
la aprehension, motivada y enriquecida por los sentidos; ademas, la
intervencién del juego, la simulaciéon y la modelacion, facilitan las
adquisiciones netamente conceptuales; de ahi que, transversalizar los
contenidos y conceptos, puede consolidar aprendizajes.

Modelar el contexto, en el espacio escolar, cautiva el interés y por
ende la atencion de los menores y si a esta accion pedagogica, se le
adiciona el uso creativo de elementos, la interaccion en los procesos y la
retroalimentacion permanente, la ensefianza y aprendizaje se da en
ambientes mas dindmicos, perpendiculares e incluyentes.

Si el educando siente el agrado por aprender, éste vincula también
en su proceso a su familia y/o cuidadores y no es el docente quien tiene
gue ligar el apoyo de casa, éste también se puede dar a través del
entusiasmo, de quienes disfrutan el proceso de aprender.

Conocedores de que el aspecto académico, es uno de los mas
enfocados por las politicas educativas actuales, éste demanda toda la

atencion posible, acudiendo a la diversidad que nos brinda la didactica de
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las matematicas.

Asimismo, expresa que “‘en América Latina, la educacién para el
desarrollo sustentable se centra en el aspecto académico [...]’de ahi que,
es uno de los enfoques docentes, se debe direccionar el propésito de
coadyuvar en este progreso.

El accionar docente en las primeras etapas de la formacién
académica en los escolares, puede llegar a esbozar una plataforma tan
sélida, como flexible, para los aprendizajes que posibiliten una
estructuraciéon y concatenacion de conceptos, mayormente complejos.

Los proyectos de aula extrapolados al entorno y ambiente escolar
permiten el reconocimiento y mejoramiento de falencias en el proceso de
enseflanza/aprendizaje, ademas que potencian habilidades, no solo
disciplinares de las matematicas propiamente dichas, sino otras, utiles
para la vida.

En ese mismo: sostienen que “si con la accién didactica se
pretende el desarrollo de competencias matematicas por parte del
estudiante, el curriculo debe ser disefiado bajo este objetivo especifico”
por tanto, la transversalidad resulta un apoyo.

Las actividades realizadas de manera grupal impulsan practicas
sociales vinculantes de aprendizajes que, concatenan con otros, de
manera engranada y armonica, canalizando asi, aprendizajes
significativos.

Desde los primeros grados de formacion académica, los escolares
deben orientar sus multiples conocimientos al proposito de ser cada vez

mas independientes, no solamente en sus acciones, sino también en sus
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interpretaciones, por tanto, la actuacion del docente resulta ser uno de los
mas y mayormente influyentes en tal emancipacion.

Asi pues, Acosta y Acosta (2019): manifiestan que “[...] para que
el estudiante sea capaz de mostrar autonomia no solo se necesita que se
fomenten estrategias tradicionales de cognicién y metacognicion sino
profundizar con interés e impetu en las estrategias metodoldgicas |[...]”

La innovacién y la dinamizacion de los procesos matematicos, en el
contexto escolar, se promueven desde las Opticas cambiantes del
docente.

Por consiguiente, sostiene que “el quehacer educativo no debe
permanecer aferrado a ciertos paradigmas, debe aceptar nuevas
perspectivas [...]’por tanto, se entiende la ensefianza y el aprendizaje,
como cambiantes y flexibles.

Por medio de la observacion, del ejercicio efectuado en el aula de
clase, en conjuncién con los resultados obtenidos del instrumento de
evaluacion, disefiado para que los educandos del ultimo grado académico
de Educacion Béasica Primaria plasmaran sus apreciaciones, en relacion
con la implementacién del proyecto de aula, y de la inquietud que genero
en estudiantes de otros grados, resultd interesante proyectar la
intencionalidad pedagdgica a los grados: cuarto, tercero y segundo de
Educacion Béasica Primaria.

A través de un proyecto de area, a fin de paliar las falencias
presentadas en el area de mateméticas, desde edades mas tempranas,
en etapas escolares, a fin de incentivar el gusto por los conocimientos

matematicos, desde la transversalidad.
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De manera tal que, el accionar pedagogico, resulta pertinente y
conveniente, cuando se trata de mejorar aspectos, que se aprecian como
dificultades, por medio de la modelacion.

El proyecto que inicia como de aula, para unas clases especificas
de matematicas, con la simulacion de la dinamica cotidiana de una tienda,
donde la mitad del curso juega el rol de vendedor y la otra de comprador,
genera tanto impacto positivo, en el estudiantado, que luego, al afio
siguiente se convierte en un proyecto de area y multigrado, en donde cada
escolar es un actor, precursor de su propio aprendizaje, de manera
creativa.

Es asi que, se proyecta en el colegio distrital, Instituciéon Educativa
de cardcter publico, el proyecto de aula: la tienda y las matematicas, que
ademas de ser un enlace para fomentar cocimientos matematicos
especificos, resultd un vinculo de enriqguecimiento de habilidades y
destrezas, diversas, ya que la modelacién de la practica cotidiana de la
tienda, demandaba de la creatividad para disefiar y crear el ambiente de
aprendizaje -parecido a una tienda- en el aula; dicho proyecto, para el afio
lectivo 2014.

Viéndose su alcance, se convirtié hasta el afo lectivo 2019 en un
proyecto de area, llamado: la tienda como recurso de aprendizaje en el
MAC - sigla de la institucion- impactando cuatro de los cinco grados de
Educaciéon Basica Primaria, donde el grado quinto fue el encargado del
disefio y organizacion del ambiente de aprendizaje, llevando incluso
formatos de inventario de los articulos simulados para la venta, mientras

gue los grados cuarto y tercero.
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Se prepararon las clases, para realizar célculos de situaciones
reales, que les sirviesen para realizar compras simuladas; los grados
tercero y segundo, elaboraron el dinero didactico -billetes y monedas-
para la simulacién de los procesos de compra y venta de articulos.

El proceso desde el disefio hasta la implementacion, realizado dos
veces al afo, arroj6 como resultado final, un interés entre los educandos,
por las actividades programadas e implementadas, las cuales procuraban
dinamizar los saberes y el desarrollo al interior de las clases de
matematicas.

Las actividades llevadas a cabo en el proyecto de éarea, se
asociaron a un proceso de evaluacion continua, que como directriz tuvo el
propésito de favorecer el mejoramiento del accionar docente, para asi
lograr optimizar la participacion de los educandos; ademas, el instrumento
empleado para el proceso evaluativo, que fue diligenciado y valorado por
los estudiantes, razon por la que se vinculé desde grado segundo que ya
su proceso de lectura y escritura es un poco mas fluido, que el grado
primero.

Dimension 2: Pensamiento Geomeétrico

Coello Pisco, S., y Gonzélez Cafiizalez, Y. (2018). Manifiesta que.
“La geometria tiene sus inicios en la antigliedad y al parecer sus primeras
apariciones se hicieron para realizar observaciones del hombre donde
trataban de realizar pequefias comparaciones en las formas y tamafios de
los diferentes objetos que los rodeaban y/o intercambiaban por aquellas
épocas. No existe un dato preciso de cuando la geometria se tomé como

ciencia, lo Unico que si es cierto y concuerdan varios expertos e
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historiadores es que fue en las riveras del rio Nilo en donde la geometria
paso a ser intuitiva a una ciencia

Se menciona que el fildsofo Proclo en uno de sus escritos sobre la
geometria sefiala los origenes de la geometria en Egipto, es aqui donde
los residentes de estas regiones dan origen a las mediciones de areas,
esto lo realizaban porque era una necesidad para ellos en la delimitacion
de los terrenos que sufrian en las inundaciones que ocasionaba el Nilo.
Es por esto que pasamos de lo sensorial a lo realmente necesario y
racional y esto no es mas que natural en el ser humano.

Por otro lado, Her6doto mencionaba que la geometria se origind en
Egipto, esto lo sostenia porque él creia que era una herramienta que
utilizaban las personas de este territorio cercano al Nilo cada afio para
volver a realizar los surcos divisorios de sus terrenos después de que el
rio se los inundara cada afio. Se puede concluir que los origenes de esta
disciplina son muchos mas antiguos que la misma escritura y por este
motivo es arriesgado y posee demasiadas conjeturas para mencionar un
lugar especificos y un afio para los inicios de la geometria.

Teniendo en cuenta a los filésofos e historiadores, se atribuye que
la geometria nace de la necesidad que poseia el hombre egipcio a las
constantes necesidades de la agreste naturaleza egipcia de esa época
(en especial las inundaciones que generaba el rio Nilo), por eso es que
geometria significa “medicion de la tierra”. Es aqui donde debemos abrir
el discurso de lo que realmente significa la geometria hoy en dia y de la
importancia que esta tiene en los diferentes ambitos de la sociedad en

especial en la escuela, es por esto que se plantea la importancia en que
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vuelva la geometria a ese caracter importante en los procesos de la
ensefianza de la matematica y que el profesor sea el actor preponderante
de este redescubrimiento, para que todos los alumnos puedan ver en la
geometria esa facilidad que esta posee para demostrar hasta lo mas
basico que a nuestro alrededor poseemos.

Para el desarrollo del presente proyecto aplicado se plantea la
articulacion del aprendizaje significativo, didactica y se basd con los
criterios del desarrollo del pensamiento geométrico-métrico. Asi mismo se
pudo analizar que las teorias del aprendizaje son la reunion de algunos
referentes tedricos, los cuales pueden explicar cobmo se genera el
aprendizaje en el hombre, y los fundamenta desde diferentes enfoques,
para que exista un verdadero, significativo y duradero aprendizaje, para
transformar su realidad inmediata.

Dicha pedagogia posee una fuerte incidencia en la didactica, ya
gue sus planteamientos permiten a los docentes instruir al alumno
entregandole herramientas Utiles a sus estudiantes para que estos logren
generar algoritmos validos para la solucion de situaciones problémicas
cotidianas. El constructivismo es el espacio educativo en donde entra en
juego la dindmica, la accion participativa y la interaccidén del sujeto, esto
hace que tome un significado diferente el proceso de ensefanza-
aprendizaje, llegando a evidenciar de forma clara y concreta que el sujeto
estd aprendiendo y modificando su entorno. (Galvan, 2012, pags. 119-
125)

Es por esto que dicha pedagogia centra la atencion entre el sujeto

y su medio esto hace que el medio de aprendizaje sea mas dinamico y
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didactico, de esta forma el alumno es un actor activo dentro del proceso
de aprendizaje el cual va moldeando por si mismo. Por tal razén el
aprendizaje no solamente se basa en conocimiento, sino que esta cobra
mas significado cuando la construccién depende mas de cada individuo

De acuerdo con Ausubel 1983, el aprendizaje significativo es una
estructuraciéon del conocimiento dentro del componente cognitivo del ser
humano. Para este tipo de aprendizaje no es solo la relacion existente
entre el conocimiento previo y el nuevo, sino que las modificaciones se
pueden presentar con la nueva informacion lograda, es desde este punto
gue se pueden lograr o considerar el aprendizaje de representaciones,
aprendizaje de conceptos y/o aprendizajes de proposiciones.

Por tal motivo “El factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiele
consecuentemente”.

Teniendo en cuenta esta fundamentacion el presente proyecto se
identifica con el aprendizaje significativo, porque lo que se pretende es
gue el estudiante pueda entender y relacionar por medio de proposiciones
l6gicas la geometria con su vida cotidiana y su entorno inmediato,
relacionandolo y/o comparandolo con la herramienta tecnoldgica
Geogebra y que este conocimiento a su vez sea duradero y significativo
para el estudiante, asi como lo dice la informacion adquirida sera
almacenada por largo plazo.

El aprendizaje es el proceso interno en el cual el individuo
construye el conocimiento de una forma activa y participativa, esto

también puede ser definido como el conocimiento I6gico-matematico el
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cual es construido por abstraccion reflexiva, al manipular objetos esto
hace que el aprendizaje se genere de lo mas simple a lo mas complejo.
Dimension 3: Pensamiento algebraico

Rojas, P. J., y Vergel, R. (2018). Manifiesta que. En un trabajo
anterior resaltamos algunos de los elementos planteados en los
estandares curriculares propuestos por el Consejo Nacional de Profesores
de Matematicas de Norteamérica (NCTM) y los planteados por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia.

Particularmente, subrayamos la posicion que asumen respecto a la
pregunta sobre la posibilidad o la necesidad de trabajar algebra en niveles
tempranos, asi como opciones explicitas para hacerlo.

Si bien desde se plantea explicitamente un trabajo en los primeros
grados de primaria en relacion con la integracion del pensamiento
algebraico en las matematicas escolares, si reconocen la importancia de
trabajar desde estos cursos tareas y actividades orientadas a la busqueda
y generalizacion de patrones, asi como realizar experiencias significativas
con numeros y sus propiedades, como fundamento para un trabajo
posterior, comprensivo, con simbolos y expresiones algebraicas

Plantean ademas que se requiere prestar menos atencién a
manipular simbolos, memorizar procedimientos y hacer practica de
repeticion sobre resolucion de ecuaciones, asi como también el no
enfatizar la resolucion de problemas rutinarios de un solo paso, o
problemas prototipo cuyo razonamiento no dependa claramente del
estudiante

En el contexto canadiense, para plantear otro caso, el curriculo ha
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sido algebrizado, y el algebra aparece desde el primer afio de escuela
primaria; sin embargo, tal alegorizacion no ha sido en el sentido propuesto
por de integrar el pensamiento algebraico en las matematicas escolares.

Siguiendo ideas de en el programa de estudios de matematicas de
Ontario la diferencia entre la aritmética y el algebra no es clara, no se sabe
si ciertos contenidos prescritos estan todavia dentro de lo que deberia
considerarse aritmética o ya estan dentro de lo que seria algebra. Se
plantea asi la necesidad de prestar mas atencion a identificar y usar
relaciones funcionales, desarrollar y usar tablas, graficas y reglas para
describir  situaciones, realizar interpretaciones entre diferentes
representaciones (verbales, gréficas, numéricas, tabulares, figurales,
simbdlicas), ademas de proponer problemas abiertos y tareas ampliadas,
en diferentes contextos, que incorporen el uso de métodos informales en
la resolucion de problemas e investigar y formular preguntas a partir de
situaciones problema.

En el caso del NCTM (2000) se plantearon expectativas
especificas, por grupos de grados, desde preescolar hasta el Grado 12.
Por ejemplo:

PreKinder-Grado 2: Usar representaciones concretas, pictoricas y
verbales para desarrollar una comprension de notaciones “simbdlicas’,
inventadas y convencionales.

Grados 3-5: Describir, extender y hacer generalizaciones acerca de
patrones geométricos y numéricos; Representar y analizar patrones y
funciones usando palabras, tablas y graficas.

Grados 6-8: Representar, analizar y generalizar una variedad de
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patrones con tablas, graficas, palabras y, cuando sea posible, reglas
simbdlicas.

Grados 9-12: Generalizar patrones usando explicitamente funciones

definidas y definidas recursivamente.
El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, desde los documentos
curriculares de matematicas propone nuevos elementos teoricos y
metodoldgicos con el propdsito de actualizar la estructura curricular de la
educacion matematica en nuestro pais.

En particular, en los Lineamientos Curriculares se identifican dos
elementos importantes: la introduccion de los diferentes tipos de
Pensamiento Matematico: Numérico, Espacial, Métrico, Variacional y
Aleatorio, y un llamado de atencidon con respecto a la importancia de
implementar al interior del aula procesos como la modelacion,
comunicaciéon, la resolucion de problemas, el razonamiento y la
ejercitacion de procedimientos que permitan el aprendizaje de las
matematicas en contextos significativos para los alumnos.

Ademas de motivar el estudio de la variacion y el cambio, de las
regularidades y la deteccion de los criterios que rigen esas regularidades
o las reglas de formacién para identificar el patrédn que se repite
periddicamente, como elementos asociados al pensamiento algebraico,
se plantean sugerencias explicitas sobre actividades para desarrollar el
pensamiento variacional desde los primeros niveles de la Educacion
Béasica Primaria:

Algebra Temprana

El Algebra Temprana (6 Early Algebra) se posiciona cada vez mas
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como una propuesta de cambio curricular que enfatiza la idea de sobre la
algebrizacion del curriculo de matemaéticas. Esto es, como ya lo hemos
sefalado, la integracién del pensamiento algebraico en las matematicas
escolares.

Esto significa que los estudios e investigaciones han abordado el
problema de la incorporacién del Algebra desde los primeros afios
escolares, no como una asignatura sino como una manera de pensar y
actuar sobre objetos, relaciones, estructuras y situaciones matematicas,
como guia hacia una ensefianza con comprension y significado de las
matematicas.

En términos generales, la propuesta del Algebra Temprana
considera el algebra desde una concepcién amplia, que abarca el estudio
y generalizacion de patrones y relaciones numéricas, el estudio de
relaciones funcionales, el desarrollo y la manipulacion del simbolismo, el
estudio de estructuras abstraidas de calculos y relaciones, y la
modelizacion

Cabe sefialar que en el contexto internacional se reconoce otra
perspectiva, la Pre-Algebra, desde la cual se plantea la necesidad de
abordar un trabajo previo al estudio del algebra formal; una transicién
desde la Aritmética al Algebra, que toma como referencia las dificultades
y los errores de los alumnos en Algebra, las cuales dan cuenta de un
tratamiento insuficiente de lo aritmético y lo numérico en la Educacién
Primaria.

En este sentido, esta perspectiva curricular se diferencia de la

propuesta del Algebra Temprana o Early Algebra. Algunos aportes que
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han robustecido esta perspectiva de cambio curricular de Algebra
Temprana estan relacionados con lo que en el contexto internacional ha
dado por llamarse pensamiento relacional.
Teorias de la variable 2: Competencias Resuelve Problemas de
Cantidad
MINEDU (2016), Manifiesta que. Ayudar a los estudiantes a construir
progresivamente el pensamiento abstracto, es decir, brindarles las
mejores condiciones para trabajar con actividades que exigen la
elaboracién de explicaciones racionales de los hechos y fendmenos de la
realidad, asi como la formulacion de nuevas preguntas. Producto de este
tipo de pensamiento, es capaz de intuir, elaborar hipotesis, deducir
informacion a partir de datos; asi también desarrollar su capacidad de
reconocer y establecer reglas generales y sus restricciones a partir de
razonamientos l0gicos.

Brindarles, durante su recorrido por la educaciéon secundaria, la
oportunidad de trabajar con experiencias cientificas, proyectos
interdisciplinares, y actividades que los desafien a trabajar con ideas
matematicas procurando desarrollen mas confianza al establecer
conclusiones, validarlas, refutarlas y sustentarlas. Por ello es importante,
gue las actividades de aprendizaje promuevan la comunicacion de
manera libre y autbnoma en diversos contextos y para distintos propésitos
como, cambiar de perspectiva para generar un entendimiento mas
profundo describir sus procesos de pensamiento, reconocer sus errores,
compartir sus aciertos, y sustentar sus ideas. Esto contribuira a reafirmar

su personalidad, independencia y aumentar la confianza en si mismo para
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asumir nuevos retos y seguir aprendiendo.
Vinculacion de las competencias del area y las de otras areas

El logro de los aprendizajes relacionados al area de Matematica
exige que el estudiante vincule las competencias que lo conforman,
porque estas se complementan cuando se resuelven problemas, por
ejemplo, al tomar decisiones para la compra de un tanque de agua, no
solo se resolvera evaluando el menor costo (cantidad), sino a su vez que
la forma de este proporcione mayor capacidad y ocupe menos espacio
(forma); asimismo se consultara estadisticas sobre los productos que
tengan mas demanda en el mercado (gestion de datos).

Competencias, capacidades y estandares de aprendizaje de
Matematica .En esta seccion se ofrecen las definiciones de las cuatro
competencias del area de Matematica que todos los estudiantes peruanos
deben desarrollar a lo largo de su trayectoria escolar, asi como de las
capacidades que se combinan en esta actuacion.

Cada competencia viene acompafiada de sus estandares de
aprendizaje que son los referentes para la evaluacion formativa, porque
describen niveles de desarrollo de cada competencia desde el inicio hasta
el fin de la escolaridad, y porque definen el nivel esperado al finalizar un
ciclo escolar.

Los estandares de aprendizaje constituyen criterios precisos y
comunes para reportar no solo si se ha alcanzado el estandar, sino para
sefialar cuan lejos o cerca esta cada estudiante de alcanzarlo. De esta
manera ofrecen informacion valiosa para retroalimentar a los estudiantes

sobre su aprendizaje y ayudarlos a avanzar, asi como, para adecuar la
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enseflanza a los requerimientos de las necesidades de aprendizaje
identificadas. Asimismo, los estandares de aprendizaje sirven como
referente para la programacién de actividades que permitan desarrollar
competencias de los estudiantes.

Competencia resuelve problemas de cantidad.

Consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos
gue le demanden construir y comprender las nociones de numero, de
sistemas numeéricos, sus operaciones y propiedades.

Ademas, dotar de significado a estos conocimientos en la situacion
y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y
condiciones. Implica también discernir si la solucion buscada requiere
darse como una estimacion o célculo exacto, y para esto selecciona
estrategias, procedimientos, unidades de medida y diversos recursos.

El razonamiento l6gico en esta competencia es usado cuando el
estudiante hace comparaciones, explica a través de analogias, induce
propiedades a partir de casos particulares o ejemplos, en el proceso de
resolucién del problema.

Esta competencia implica, por parte de los estudiantes, la
combinacion de las siguientes capacidades:

Traduce cantidades a expresiones numéricas: Es transformar las
relaciones entre los datos y condiciones de un problema, a una expresion
numeérica (modelo) que reproduzca las relaciones entre estos; esta
expresion se comporta como un sistema compuesto por ndmeros,
operaciones y sus propiedades. Es plantear problemas a partir de una

situacion o una expresion numérica dada. También implica evaluar si el
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resultado obtenido o la expresion numérica formulada (modelo), cumplen
las condiciones iniciales del problema.

Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones: Es
expresar la comprension de los conceptos numeéricos, las operaciones y
propiedades, las unidades de medida, las relaciones que establece entre
ellos; usando lenguaje numérico y diversas representaciones; asi como
leer sus representaciones e informacion con contenido numerico.

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo: Es
seleccionar, adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias,
procedimientos como el calculo mental y escrito, la estimacion, la
aproximacion y medicion, comparar cantidades; y emplear diversos
recursos.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones: Es elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre
nameros naturales, enteros, racionales, reales, sus operaciones y
propiedades; en base a comparaciones y experiencias en las que induce
propiedades a partir de casos particulares; asi como explicarlas con
analogias, justificarlas, validarlas o refutarlas con ejemplos vy
contraejemplos.

Dimension 1: Procedimental

Sanchez-Matamoros, G., et al. (2019). La mirada profesional de
estudiantes para profesor sobre el pensamiento matematico de los
estudiantes de bachillerato en la resolucion de problemas aritméticos y
algebraicos.

Manifiesta que. Nuestro marco conceptual se apoya en la
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competencia docente mirar profesionalmente el pensamiento matematico
de los estudiantes y en el pensamiento matematico entendido como
pensamiento relacional versus procedimental que ponen de manifiesto los
estudiantes de bachillerato en la resolucién de problemas aritméticos y
algebraicos.

Las investigaciones sobre el conocimiento matematico para la
ensefianza subrayan la importancia de que el profesor interprete lo que
los estudiantes hacen cuando estan resolviendo ciertos problemas
matematicos, para ayudarles a progresar en su aprendizaje

La competencia docente de mirar profesionalmente el pensamiento
matematico de los estudiantes fue conceptualizada por Jacobs como tres
destrezas interrelacionadas centradas en el pensamiento matematico de
los y las estudiantes:

¢ Identificar los aspectos relevantes de las producciones de los y las
estudiantes;

e (b) interpretar el pensamiento matematico de estos; y

¢ (c) tomar decisiones basadas en dicha interpretacion.

Por otra parte, el pensamiento relacional fue definido por Mason,
como “una disposicion del individuo para usar, explicar y conectar distintas
propiedades en su pensamiento matematico”, existiendo una diferencia
sutil entre reconocer las relaciones en situaciones particulares y
percibirlas como ejemplos de propiedades generales, susceptibles de
aplicarse en situaciones diferentes.

Estos autores plantean que reconocer una relacion entre dos o mas

objetos no es en si mismo un pensamiento relacional, el nacleo de este
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pensamiento relacional se encuentra en el uso de las propiedades.

Otro autores consideran que el pensamiento relacional en aritmética
estd mas focalizado en el uso de las propiedades fundamentales de los
numeros y de las operaciones para transformar las sentencias numeéricas
gue en encontrar el resultado de las operaciones o en la actividad
intelectual de examinar las expresiones aritméticas globalmente (i.e.,
como totalidades) y aprovechar las relaciones identificadas tanto para
resolver un problema como para tomar una decision o aprender mas sobre
una situacion o un cierto concepto

En &lgebra, subrayan que el pensamiento relacional es una
coleccién de habilidades, diferenciadas de la habilidad manipulativa
(pensamiento procedimental), que permite a los estudiantes hacer un
mejor uso de las técnicas algebraicas aprendidas previamente.

Para estos autores, el pensamiento relacional permite mirar las
expresiones y ecuaciones en su totalidad y percibir las relaciones
numericas tanto entre como dentro de las expresiones y ecuaciones.

Estas particularizaciones del pensamiento relacional hacen
referencia a las cinco formas de prestar atencion a los objetos o
estructuras matematicas propuestas:

* Mirar el todo (totalidad de la estructura matematica)

* Identificar detalles (hacer distinciones)

» Reconocer relaciones (entre elementos especificos identificados)

» Percibir propiedades (como generalizaciones que pueden ser
ejemplificadas en situaciones especificas)

* Razonar a partir de las propiedades identificadas.
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Dimension 2: Cognoscitiva

Waldegg, G., y de Aguero, M. (1999). Manifiesta que. Aunque la idea
de valorar las habilidades cognoscitivas del individuo tiene sus origenes a
principios del presente siglo, no fue sino hasta la década de los cincuenta
gue se le dio una aplicacién generalizada, principalmente en los paises
anglosajones, con el desarrollo de técnicas psicométricas que facilitaban
las tareas de seleccién, clasificacion y prediccion del futuro desempefio
de los individuos, tanto en contextos educativos como en laborales.

La hipotesis principal alrededor de la cual se organizo esta corriente
-enmarcada en un enfoque psicologico conductista- supone que es
posible hacer un inventario de habilidades individuales, suficientemente
pormenorizado, que permita disefiar pruebas de opcion multiple que den
cuenta del nivel "real" de desarrollo de las mismas en cada individuo.

A pesar de que, en afos posteriores, la literatura reporta fuertes
criticas en los usos y métodos de las pruebas psicométricas para medirlas
(criticas que apuntan a la falta de rigor metodolégico y de un soporte
tedrico psicolégico adecuado), lo cierto es que estas pruebas (o tests) han
sido ampliamente difundidas en ciertos ambitos de la educacién en donde
se consideran como una aproximacion valida al problema de la valoracion
individual independiente de los contenidos curriculares a los que haya
estado sometido el individuo.

Las distintas concepciones sobre habilidades cognoscitivas se
agrupan, hoy en dia, en tres principales posturas: primero, los estudios
gue se sustentan en teorias de la inteligencia; segundo, aquéllos cuyo

soporte tedrico son las teorias del procesamiento de la informacion; y

55



tercero, las concepciones constructivistas del aprendizaje.

Entre las variadas concepciones de las habilidades cognoscitivas
cuyo sustento tedrico es una teoria de la inteligencia destacan
principalmente dos.

La tridtica de la inteligencia propuesta por Robert Stemberg y la
formulacién tedrica acerca de las inteligencias multiples de Los son las
principales concepciones sobre la inteligencia: las explicitas, que incluyen
a la perspectiva psicométrica y la cognoscitiva; y las implicitas, que se
refieren a aquellas maneras de concebir la inteligencia con base en lo que
opinan los expertos y las concepciones del hombre en comun.

Aqui so6lo haremos referencia a la version explicita. Respecto de la
perspectiva psicométrica se establece que el diferencial intelectual
muestra las distinciones individuales en la inteligencia como un conjunto
de habilidades identificadas por medio de pruebas estandarizadas con
base en el analisis factorial.

La evaluacion del cociente intelectual o de las habilidades
cognoscitivas de corte psicométrico con estandares unidimensionales
sélo tienen utilidad para predecir el éxito en el desempefio escolar.

Por otra parte, Stemberg agrupa como cognoscitivas aquellas
concepciones que se sustentan en el modelo de procesamiento de la
informacion cuya definicidén de inteligencia supone que es un conjunto de
procesos mentales para el desempefio de tareas cognoscitivas. Por su
parte, el mismo autor propone la teoria tridtica de la inteligencia de los
individuos y sus relaciones con su mundo interno, el mundo externo propio

y sus experiencias como mediadoras entre ambos mundos.
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La teoria triatica de la inteligencia se conforma por las subteorias
componencial, la experiencia y la contextual.

La componencial esta compuesta por los metacomponentes, los
componentes del desempefio y los de la adquisicion del conocimiento.

La experiencia se conforma de dos habilidades, la primera para
tratar lo novedoso y la segunda para automatizar el procesamiento. Por
altimo, la subteoria contextual incluye los componentes de adaptacion,
seleccidon y conformacion. De estos componentes de cada subteoria se
derivan una vasta variedad y cantidad de habilidades especificas. Una
propuesta mas reciente del mismo hace referencia a la propuesta triatica
de la inteligencia exitosa.

El concepto de inteligencia es completamente distinto del
convencional, basado en el cociente intelectual. Stemberg establece
varias diferencias: las pruebas de coeficiente intelectual sélo miden una
pequefia parte de la inteligencia, la inteligencia exitosa implica un aspecto
analitico, uno creativo y uno practico; la inteligencia se considera
modificable, es imposible medirla a gran escala con el uso exclusivo de
pruebas psicométricas.

La inteligencia es primordialmente un problema de equilibrio de
saber cuando y cémo usar las habilidades analiticas, las creativas y las
practicas; esta implicita en la persecucién de cualquier meta, inclusive las
personales.

A menudo los individuos que utilizan en exceso sus habilidades
analiticas, como las que miden las pruebas de cociente intelectual, son

menos efectivos en su vida diaria. Las escuelas tienden a premiar
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habilidades que no son importantes en la vida posterior. La inteligencia es
en parte heredada y en parte ambiental, pero es extremadamente dificil
separar las dos fuentes de variacion porque interacttan de maneras
distintas.

Las diferencias raciales y étnicas en el cociente intelectual reflejan
Unicamente una pequefa parte de la inteligencia como totalidad y las
mejores pruebas sugieren que las diferencias son de origen mayoritaria o
totalmente ambiental.

Un elemento importante de la inteligencia es la flexibilidad en la
solucion de problemas. Una persona con inteligencia analitica
desarrollada no espera a que el problema le abrume, sino que reconoce
su existencia antes de que se le escape de las manos y da comienzo al
proceso de solucion.

Mas importante, es que estas personas definen correctamente los
problemas y, en consecuencia, resuelven aquéllos a los que realmente se
enfrentan y no problemas extrafios a la situacion.

Asimismo, plantean cuidadosamente las estrategias para la
resolucién. En particular, se centran en la planificacidon a largo plazo antes
de apresurarse y tener que volver a pensar sus estrategias.

De esta manera, es una caracteristica fundamental, la posibilidad de
tomar en cuenta distintos puntos de vista y dedicar suficiente reflexiéon al
planteamiento del problema, en vez de entrar rapidamente al
planteamiento de estrategias y acciones para la solucion.

Por ultimo, otra caracteristica sobresaliente de este tipo de habilidad

es que ello no garantiza la decision correcta, no obstante las personas con
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inteligencia exitosa controlan y evallan sus decisiones y luego corrigen
sus errores a medida que los descubren.

También propone formas de evaluacion radicalmente distintas a las
pruebas estandarizadas. La propuesta permite a los individuos demostrar
sus capacidades y entendimiento.

Estas evaluaciones admiten observar el funcionamiento de las
inteligencias en lugar de forzar a las personas a mostrar sus inteligencias
a través del instrumento habitual que valora las habilidades l6gicas y las
linglisticas.

Las versiones de la evaluacion de las habilidades cognoscitivas del
tipo de pruebas de cociente intelectual tales como las pruebas del
Schoolastic Aptitude Test (SAT) (Prueba de aptitud académica) ponen el
énfasis en la valoracién de las habilidades I6gico-matematicas y de las
linglisticas de los estudiantes.

Esta es una vision unidimensional de la evaluacién de la inteligencia
gue comparte, asimismo, una unidimensional del tipo de escuela que ha
de fomentarse.

Segun Gardner en la escuela uniforme existe un curriculum basico,
un conjunto de hechos que todos deberian conocer y muy pocas cosas
electivas.

Se permite que los mejores estudiantes, quizd aquéllos con un
cociente intelectual mas alto, sigan cursos que requieren lectura critica,
calculo y capacidades mentales; que ingresen a las mejores
universidades y que ocupen los mejores puestos en la escala laboral y

productiva.
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La teoria de las inteligencias multiples de Gardner constituye una
alternativa sobre la concepcion y evaluacion de las habilidades
cognoscitivas que conduce a una perspectiva distinta de la escuela. Se
trata de la vision pluralista de la mente, que reconoce muchas facetas
distintas de la cognicion y considera que las personas tienen diferentes
potenciales y diversos estilos cognoscitivos.

También, comparte un concepto de escuela centrada en el individuo
gue se toma en serio esta vision polifacética de la inteligencia. Este
modelo de escuela se basa, en parte, en hallazgos de la psicologia
cognoscitiva (el estudio de la mente) y la neurociencia (el estudio del
cerebro).

La concepcion de las inteligencias multiples poco dice respecto de
si existe una o muchas dimensiones de la inteligencia o si es innata o
adquirida. En cambio, subraya la importancia de la capacidad para
resolver problemas y elaborar productos.

Una inteligencia implica la habilidad necesaria para resolver
problemas o para elaborar productos que son de importancia en un
contexto cultural o en una comunidad determinada.

La capacidad para resolver problemas permite abordar una
situacion en la cual se persigue un objetivo, asi como determinar el camino
adecuado gque conduce al mismo.

La propuesta de las multiples inteligencias localiza a siete tipos.

La inteligencia linglistica, la l6gico- matemética, la espacial, la

musical, la cinético-corporal, la intrapersonal y la interpersonal. Se trata

de una lista preliminar, cada inteligencia puede subdividirse o reajustarse
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la lista.

El aspecto importante es insistir en la pluralidad del intelecto. Se
considera que la competencia cognoscitiva del ser humano queda mejor
descrita en términos de un conjunto de habilidades, talentos o
capacidades mentales, que se denominan "inteligencias".

Todas las personas normales poseen cada una de estas habilidades
en un cierto grado pero difieren en el grado de la capacidad y en la
naturaleza de la combinacion. Gardner establece algunos criterios para
identificar las inteligencias: la universalidad de estas siete habilidades
cognoscitivas, su manifestacion cultural, el que poseen una operacion
nuclear identificable o un conjunto de operaciones, el ser susceptibles de
codificarse en un sistema simbdlico, esto es de significado, producto de
una cultura; y, por ultimo, su tendencia a la formalizacion.

Dimension 3: Cognitiva

Riviere, A. (1990). Manifiesta. Acusmaticos y los que quedan fuera
de la secta al final de la escolaridad obligatoria, pueden servir lo datos
obtenidos en una investigacion reciente en que se comparaban los niveles
de rendimientos de alumnos de trece afios de varios paises en una prueba
objetiva de matematicas.

Los paises que participaron en este estudio fueron Corea, Espafia,
Estados Unidos, Irlanda y el Reino Unido, ademas de cuatro provincias
canadienses (que se analizaban por separado, dado el caracter muy
descentralizado y diverso de sus sistemas educativos).

El rendimiento en matematicas de los alumnos esparioles de trece

afios no diferia significativamente del de los estudiantes de Irlanda y el
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Reino Unido. Por otra parte, era superior al de los alumnos de Estados
Unidos e inferior al de los coreanos. Se situaba aproximadamente en el
centro de la distribucion ordinal de las puntuaciones medias de las
muestras estudiadas.

Pero, mas que las diferencias entre paises, nos interesan los
porcentajes de alumnos de la muestra espafiola que alcanzaban los
diversos niveles de rendimiento matematico definido en este estudio, que
se presentan muy resumidos de la que se establecié en ese estudio
(definido en el cuadro 1 por el puede tomarse como umbral minimo de los
conocimientos y habilidades matematicas que deberian adquirirse al final
de la escolaridad obligatoria.

Marca el limite de la cultura matematica basica conveniente para
valerse, sin muchas carencias y limitaciones, en los contextos socialmente
complejos, tecnolégicamente avanzados y llenos de informaciones
elaboradas, que son caracteristicas de las sociedades desarrolladas.

En la investigacion comentada, este nivel se definia por destrezas
como las siguientes: comprender el concepto de orden, el resto de una
division, las propiedades esenciales de los niumeros pares e impares y del
cero: aplicar conceptos elementales de razén y proporcién: utilizar
numeros decimales y negativos: hacer calculos simples con fracciones
decimales y porcentajes; calcular medias: representar cantidades
desconocidas con signos de variables: medir longitudes y aplicar escalas;
identificar figuras geométricas, calcular areas de rectangulos y emplear
informaciones obtenidas de graficos y tablas.

En resumen: este nivel es el que establece la metaférica separacion
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entre los que son admitidos en la secta pitagoérica y los que se quedan
fuera.

Entre los que adquieren el nivel de en matematicas que se requiere
para una mediana comprension de los aspectos matematicos del mundo
circundante mas cotidiano y los que no llegan a adquirir ese nivel
necesario de numeracy.

Aunque exista un acuerdo general en aceptar, con escasas
variantes, las impresiones descriptivas recogidas en el apartado anterior,
la explicacion de las actitudes negativas y bajos rendimientos en
matematicas es mucho mas complicada y menos unanime. ¢Son
objetivamente dificiles las mateméaticas o mas bien sucede que no se
ensefan bien? ¢qué origen y significado tienen las enormes diferencias
en la competencia matematica de los alumnos? ¢ hay alumnos que sufren
alguna clase de alteracion o trastorno real----por ejemplo, la clasica
"discalculia" qué les impide o dificulta el aprendizaje de las operaciones
matematicas mas elementales?, ¢por qué son tan dificiles las
matematicas para tantos alumnos que no llegan a ese grado de supuesta
alteracion?, y, sobre todo. ¢, qué hacer con esta situacion?, ¢cémo puede
el profesor enfrentarse a ella? Los conocimientos actuales sobre
dificultades en el aprendizaje de las matematicas (desde ahora, DAM)
s6lo dan respuestas parciales e incompletas a estas preguntas.

Si tenemos en cuenta: 1. la extension y profundidad de la DAM, 2.-
el enorme 3 dispendio de esfuerzos educativos que suponen y 3. la
preocupacion que producen en alumnos, deberiamos esperar que la

investigacion de las DAM fuera un campo floreciente y en rapido
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desarrollo. Mas aun cuando el estudio de los procesos cognitivos en
matematicas se ha convertido en los ultimos veinte afios en una de las
areas mas desarrolladas de la psicologia de la instruccion (vid...por
ejemplo, Schoenfeld, 1985; Hiebert. 1986). Desafortunadamente, la
situacion real no corresponde a estas expectativas: los estudios
especificos sobre la DAM son escasos y las investigaciones rigurosas lo
son mas aun. El andlisis de las dificultades matematicas se basa
frecuentemente en conceptos muy discutidos y de dudosa consistencia.
Un buen ejemplo de lo que estamos diciendo se encuentra en los
conceptos tradicionales dey dificultades especificas de aprendizaje-
(Learning Disabilities, LD) que muchos médicos y psicologos emplean
para referirse a los nifios que no alcanzan los objetivos educativos basicos
en matematicas.

Critican el concepto general de LD y el méas especifico de
discalcutia, cuestionando tanto su fundamentacion cientifica como su
utilidad practica. La carencia de una definicibn operativa, rigurosa y
universalmente aceptada del concepto de es reconocida incluso por los
gue defienden la necesidad de emplearlo (Farmam-Diggory, 1980; Ceci,
1986). Generalmente, la definicibn se realiza en términos negativos:
presentan LD aquellos alumnos que, a pesar de mostrar una inteligencia
normal (por ejemplo, un CI superior a 80 6 90) y no tener problemas
emocionales graves ni deficiencias sensoriales (ceguera, sordera, etc.)
tienen un rendimiento escolar pobre (pongamos dos afios inferior al que
corresponde a su edad) definido operacionalmente por bajas

puntuaciones en pruebas de rendimiento y naturalmente por las
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calificaciones escolares.

Los problemas comienzan cuando de esa definicion puramente
descriptiva y ciertos clinicos e investigadores tratan de dar el salto a una
definicion positiva de las LD, concibiendo la dificultad especifica de
aprendizaje como una como algo que el nifio (en el mismo sentido en que
se puede decir que tiene una infeccion o una enfermedad) y que
probablemente esté causado por alguna alteracion neurolégica, que suele
etiquetarse como una - disfuncion cerebral minima

En el campo especifico de las matematicas, se han propuesto
diversas causas neuroldgicas para explicar las dificultades severas de
aprendizaje que presentan algunas personas.

Por ejemplo, formul6 la hipotesis de que las DAM formarian parte
de una disfuncion linglistica mas general, producida por una falta de
coordinacion de diversos sistemas neurolégicos complejos. Otros
investigadores han tratado de definir lo que podriamos llamar una
"discalculia" especifica de evolucion- independiente de las alteraciones
del lenguaje o la lectura.

Asi, sugieren que la discalculia se relaciona con dificultades en
funciones viso-espaciales dependientes de los l6bulos parietales. que
llevé a cabo un estudio con un grupo de 68 nifios con DAM. encontrd que
el 35% de ellos mostraban signos menores de transtorno neurolégico
(dificultades de orientacion izquierda-derecha, agnosia digital, etc.) y
sugirid que lo que él llamaba "discalculia evolutiva" se deberia a una
alteracion genética o congénita de las zonas cerebrales que constituyen

el substrato anatémico - fisiologico de la maduracion de las capacidades
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matematicas

Por su parte, en un estudio de comparacion entre sujetos con DAM
y capacidades normales de inteligencia y lectura, y una muestra sin DAM
emparejada con la primera en esas otras capacidades, concluia que los
problemas en el aprendizaje de las matematicas pueden relacionarse con
ciertos desfases en el desarrollo de funciones dependientes del hemisferio
cerebral izquierdo.

Sin embargo, los resultados y sobre todo las interpretaciones de
estos estudios han recibido fuertes criticas por parte de otros
investigadores.

Asi, sefialan que se basan en concepciones superficiales de las
actividades matematicas y no en una teoria fundamentada sobre la
competencia matematica, por lo que emplean tareas inadecuadas para la
medida de ésta.

Ademas, conceden una importancia excesiva e inmerecida a los
"signos neurolégicos menores" cuya consistencia y significacion es muy
dudosa vy, finalmente, carecen de controles experimentales suficientes
para demostrar lo que pretenden.

Por todo ello, concluyen que -por ahora no hay suficientes pruebas
gue demuestran que las dificultades mateméticas se deban
necesariamente a una disfuncion cerebral minima

Esta conclusion coincide con la obtenida que, después de revisar
extensamente la literatura sobre las dificultades especificas de
aprendizaje, sefala que la relacion entre éstas y los signos menores de

trastornos neuroldgicos esta sin demostrar.
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han destacado la escasez y debilidad metodoldgica de los estudios
sobre discalculia, asi como el peligro de atribuir a los nifios con DAM

supuestos trastornos neurolégicos sin una base suficiente.
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3.1.

3.2.

CAPITULO 1II
METODOLOGIA
Método de investigacion
Es un enfoque cuantitativo correlacional descriptivo segun, manifiesta
Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014 en el objeto de estudio.El tipo basica

segun Hernandez, Fernandezy Baptista 2010.

Disefio de Investigacion
El disefio es no experimental, porque no se van a alterar las variables

respectivo respectivamente, como manifiesta Hernandez, Fernandez vy
Baptista 2010.en el objeto de estudio
Es Descriptivo correlacional, Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014. En el
objeto de estudio

El método fue hipotético deductivo, ya que se probaron las hipotesis
generales y especificos respectivo y se obtuvo conclusiones claramente
definidas por los investigadores en la zona de estudio. Hernandez et al, 2006

en el objeto de estuio.

Descriptivo correlacional tiene como esquema el siguiente:

Figura 1. Esquema del estudio.

Vi

M / ' |

Donde:

M. = Muestra
V1. = Problemas matematicos

V2. = Competencia resuelve problemas de cantidad

r. = Relacion
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3.3. Poblacion y muestra
3.3.1. Poblacién

Tabla 2.Poblacién

Institucion Educativa N°65139 Especialidad Cantidad
La Paz Mons. Juan Luis Martin

Bisson La Paz Rocafuerte

Distrito de Manantay,2022

2do Grado A 32
2do Grado B 33
2do Grado C 31
2do Grado D 30
2do Grado E 30
Total 156
3.3.2. Muestra
Tabla 3.Muestra
Institucién Educativa N°65139  Especialidad Cantidad
La Paz Mons. Juan Luis Martin
Bisson La Paz Rocafuerte
Distrito de Manantay,2022
2do Grado A 32
2do Grado B 33
2do Grado C 31
2do Grado D 30
2do Grado E 30
Total 156

3.3.3. Técnica e Instrumentos de Investigacion Técnicas de recolecciéon de

datos

La técnica que uso este estudio fue la OBSERVACION, lo que permitio
recoger los resultados de la variable Independiente y Dependiente
respectivamente.

Instrumentos de recoleccion de datos

- Instrumento variable 1 : Problemas matematicos

Fue una encuesta con 20 items en total, 3 items por cada dimension,

estos items del instrumento estuvieron medido con puntuaciones de
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3.3.4.

3.3.5.

siempre (3), a veces (2) y nunca (1), y las variables Independiente y
Dependiente

Instrumento variable 2 : Competencia resuelve problemas de cantidad

Fue una encuesta con 20 items en total, 3 items por cada dimension
respectiva, estos items del instrumento estuvieron medido con puntuaciones
de siempre (3), a veces (2) y nunca (1), y las variables Independiente y
Dependiente

Procedimiento de Recoleccién de Datos

Los procedimientos de recoleccion de datos de esta investigacion se
dieron de la siguiente manera.

Se aplicé los instrumentos de las variables de estudio para la recoleccién de
datos de la Poblacion de la IE. N|65139 Mons. Juan Luis Martin Bissondel
Distrito de Manantay Rocafuerte se aplic6 a ENCUESTA.

Recojo de los instrumentos de investigacion llenados por los investigadores
Carrera Profesional de la carrera de educacion secundaria especialidad
Matematica Fisica e Informética.

Procesamiento de los instrumentos aplicados y se extrajo los
resultados y conclusiones de la investigacion sobre las variables
Independiente y dependiente respectivo.

Tratamiento de datos

La valides de los instrumentos validados por el juicio de experto fuea
través de fichas de la especialidad de lengua y literatura de profesionales
altamente calificados y la sede de estudio y la confiabilidad de los
instrumentos aplicados fue por el estadistico alfa de Cronbach procesado en

el SPSS.26 respectivo.
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Tabla 4.Valores del Rho Spearman.

Rho Significado literal
-1 Correlacién negativa grande y perfecta.
Entre -0.9 a -0.99 Correlacion negativa muy alta.
Entre -0.7 a -0.89 Correlacion negativa alta.
Entre -0.4 a -0.69 Correlacion negativa moderada.
Entre -0.2 a -0.39 Correlacion negativa baja.
Entre -0.01 a2 -0.19 Correlacion negativa muy baja.
0 Correlacion negativa nula.
Entre 0.01a0.19 Correlacion positiva muy baja.
Entre 0.2 2 0.39 Correlacion positiva baja.
Entre 0.4 2 0.69 Correlacion positiva moderada.
Entre 0.7 2 0.89 Correlacion positiva alta.
Entre 0.9.20.99 Correlacion positiva muy alta.
1 Correlacion positiva grande y perfecta.

Fuente: Elaboracién de los Instrumentos utilizados.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados

Tabla 5.Resultados de la variable 1: Problemas Matematicos y sus dimensiones

Niveles Estadistica Descriptiva

Variable 1: Dienension1: Dimension 2: Dimension 3:
Problemas Pensamiento Pensamiento Pensamiento

Matematicos numeérico geométrico algebraico

fl % fl % fl % fl %
Nunca 12 8% 21 13% 35 22% 36 23%
Casi Siempre 53 34% 64 41% 55 35% 50 32%
Siempre 91 58% 71 46% 66 42% 70 45%
TOTAL 156 100% 156 100% 156 100% 156 100%

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 1.Resultados de la variable 1: Problemas Mateméticos y sus dimensiones
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f1 % f1 % f1 % f1 %
Variable 1: Dienension1: Dimension 2: Dimension 3:
Probelmas Pensamiento Pensamiento Pensamiento
Matematicos nuemrico geometrico algebraico

Estadistica Descriptiva

B Nunca M CasiSiempe MSiempre BTOTAL

Fuente: Elaboracion Propia
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Descripcion: De acuerdo a la tabla y la figura, muestran los resultados de la
encuesta del instrumento variable 1: Problemas matematicos, en donde el 08.0% de
los encuestados mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 34.0% de los encuestados
mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 58.0% de los encuestados
mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 1:Pensamiento
numérico en donde el 13.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA de
acuerdo , el 41.0% de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo;
el 46.0% de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la
Dimension 2: Pensamiento geométrico , en donde el 22.0% de los encuestados
mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 35.0% de los encuestados mostraron estar
CASI SIEMPRE de acuerdo; el 42.0% de los encuestados mostraron estar
SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 3: Pensamiento algebraico en
donde el 23.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 32.0%
de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 45.0% de los
encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la concluyendo que

existe correlacion significativa entre las Variables de estudio correspondiente
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Tabla 6.Resultados de la Variable: Competencia resuelve problemas de cantidad y sus dimensiones

Niveles Estadistica Descriptiva
Variable 2:
Competencia Dimension 1: Dimension 2: Dimension 3:
Resuelve : . "
Procedimental Cognoscitiva Cognitiva
problemas
de cantidad
f1 % f1 % f1 % f1 %
Nunca 35 18% 30 28% 44 24% 40 26%
Casi Siempre 45  29% 56 36% 50 32% 56 36%
Siempre 76 49% 70 45% 62 40% 60 38%
TOTAL 156 100% 156 100% 156 100% 156 100%

Figura 2.Resultados de la Variable: Competencia resuelve problemas de cantidad y sus dimensiones
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Variable 2: Dimension 1: Dimension 2: Dimension 3: Cognitiva
Competencia Resuelve Procedimental Cognoscitiva
problemas de cantifdad

Estadistica Descriptiva

B Nunca M CasiSiempe M Siempre BTOTAL

Fuente: Elaboracion Propia
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Descripcion: De acuerdo a la tabla y la figura, muestran los resultados de la
encuesta del instrumento variable 2: Competencia resuelve problemas de
cantidad, en donde el 18.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA de
acuerdo , el 29.0% de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de
acuerdo; el 49.0% de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en
cuanto a la Dimension 1: Procedimental en donde el 28.0% de los encuestados
mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 36.0% de los encuestados mostraron
estar CAS| SIEMPRE de acuerdo; el 45.0% de los encuestados mostraron estar
SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 2: Cognoscitivo , en donde el
24.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 32.0% de los
encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 40.0% de los
encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 3:
Cognitivo en donde el 26.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA de
acuerdo , el 36.0% de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de
acuerdo; el 38.0% de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en
cuanto a la concluyendo que existe correlacion significativa entre las Variables de

estudio correspondiente.
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Prueba de normalidad

Tabla 7.Prueba de normalidad - Kolmogoérov-Smirnov.

Kolmogdérov-Smirnov
Estadistico gl Sig. (P-valor)

Prueba de normalidad

Dimension 1 : Procedimental ,795 156 ,000
Dimension 2 : Cognoscitiva ,889 156 ,000
Dimension 3 : Cognitiva ,879 156 ,000
Variable 1: Problemas Matematicos 179 156 ,000
Variable 2 : Competencia resuelve. Proble.Cant ,855 156 ,000

Fuente: De los Instrumento Aplicado

Descripciodn: La tabla 5, muestra la prueba de normalidad denominada Kolmogoérov-
Smirnov, debido a que el tamafo de la muestra de estudio fue de 156,y luego de
realizar el procesamiento en el SPSS.26, el p-valor es mayor a 0.000 en todas
variables y dimensiones respectivas. En consecuencia, los datos recolectados en la
sede de estudio se distribuyen de manera asimétrica y nos recomienda emplear la
prueba de correlacibn de Spearman para las pruebas de hipétesis general y

especificos de las variables de estudio respectivo..
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Resultados mediante la estadistica inferencial

Tabla 8.Prueba de hipotesis general — Problemas matematicos vs Competencia Resuelve Problemas de

Cantidad
Prueba de correlacién de Spearman Variable 2 : Competencia
resuelve problemas de cantidad
. ) Rho ,855
\Igfr:;b:ﬁ 1: Sig. (bilateral) o p-valor 000
oblemas Tamarnio de la muestra 156

matematicos
Fuente: De los Instrumento Aplicado

Descripciéon: Luego de haber procesado en el software SPSS.26 los datos
recabados para contrastar la hipétesis general de este estudio, se tuvo unarho de
correlacion de Spearman positiva alta de 0.855 y un p-valor de 0.000
estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe relacion directa y
significativa entre los problemas matematicos con la competencia resuelve
problemas de cantidad de los estudiantes del 2do Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz-

Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2023

Tabla 9.Prueba de hipétesis especifica 1: Procedimental — Competencia Resuelve Problemas de cantidad

Prueba de correlacién de Spearman Variable 2 : Competencia
resuelve problemas de cantidad
. o Rho , 795
U L Sig. (bilateral) o p-valor ,000

Procedimental Tamano de la muestra 156

Fuente: De los Instrumento Aplicado

Descripcién: Luego de haber procesado en el software SPSS.26 los datos
recabados para contrastar la Hipétesis Especifica 1: Procedimental se tuvo una
rho de correlacion de Spearman positiva alta de 0.795 el p-valor 0.000
estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe relacion directa y
significativa entre los problemas matematicos con la dimension procedimental de
los estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2023
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Tabla 10.Prueba de hip6tesis especifica 2: Cognoscitiva — Competencia Resuelve Problemas de

cantidad
Prueba de correlacion de Spearman Variable 2 : Competencia
resuelve problemas de cantidad
: A Rho ,889
ggmf]g:é?{i'vi' Sig. (bilateral) o p-valor ,000
g Tamario de la muestra 156

Fuente: De los Instrumento Aplicado

Descripcién: Luego de haber procesado en el software SPSS.26 los datos
recabados para contrastar la Hip6tesis Especifica 2 : Cognoscitiva , se tuvouna
rho de correlacion de Spearman positiva alta de 0.889 y un p-valor de 0.000
estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe relacion directa 'y
significativa entre los problemas matematicos con la dimensién cognoscitiva de
los estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de

Manantay — 2023

Tabla 11.Prueba de hipdtesis especifica 3: Cognitivo- Competencia Resuelve Problemas de cantidad

Prueba de correlacion de Spearman Variable 2: Competencia resuelve
problemas de cantidad
. L Rho 779
D'(r:"(fns.'tc?“ 3 “Sig. (bilateral) o p-valor 000
ghitivo Tamaiio de la muestra 156

Fuente: Elaboracion de acuerdo del Instrumento Aplicado.

Descripcion: Luego de haber procesado en el software SPSS,26 el dato
recabado para contrastar la Hipotesis Especifica 3: Cognitivo se tuvo una rho
de correlacion de Spearman positiva alta de 0.6779 y un p-valor de 0.000
estableciéndonos la aceptacion de la misma, es decir que Existe relacion directa
y significativa entre los problemas matematicos con la dimension cognitivo de
los estudiantes del 2do Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de

Manantay — 2023

78



4.2.

Discusion de resultados

De acuerdo a la tabla y la figura, muestran los resultados de la
encuesta del instrumento variable 1: Problemas matematicos, en donde el
08.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 34.0%
de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 58.0%
de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la
Dimension 1:Pensamiento numeérico en donde el 13.0% de los encuestados
mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 41.0% de los encuestados
mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 46.0% de los encuestados
mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 2:
Pensamiento geométrico , en donde el 22.0% de los encuestados
mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 35.0% de los encuestados
mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 42.0% de los encuestados
mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 3:
Pensamiento algebraico en donde el 23.0% de los encuestados mostraron
estar NUNCA de acuerdo , el 32.0% de los encuestados mostraron estar
CASI SIEMPRE de acuerdo; el 45.0% de los encuestados mostraron estar
SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la concluyendo que existe correlacion
significativa entre las Variables de estudio correspondiente.

De acuerdo a la tabla y la figura, muestran los resultados de la
encuesta del instrumento variable 2: Competencia resuelve problemas de
cantidad, en donde el 18.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA
de acuerdo , el 29.0% de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE
de acuerdo; el 49.0% de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de
acuerdo en cuanto a la Dimension 1: Procedimental en donde el 28.0% de

los encuestados mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 36.0% de los
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encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 45.0% de los
encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la
Dimension 2: Cognoscitivo , en donde el 24.0% de los encuestados
mostraron estar NUNCA de acuerdo , el 32.0% de los encuestados
mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo; el 40.0% de los encuestados
mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la Dimension 3:
Cognitivo en donde el 26.0% de los encuestados mostraron estar NUNCA
de acuerdo , el 36.0% de los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE
de acuerdo; el 38.0% de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de
acuerdo en cuanto a la concluyendo que existe correlacion significativa

entre las Variables de estudio correspondiente
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Se llego6 a la siguiente conclusion sobre el trabajo de investigacion:

v Luego de haber procesado en el software SPSS.26 los datos recabados
para contrastar la hipotesis general de este estudio, se tuvo una rho de
correlacién de Spearman positiva alta de 0.855 y un p-valor de 0.000
estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe relacion
directa y significativa entre los problemas mateméticos con la
competencia resuelve problemas de cantidad de los estudiantes del 2do
Grado de Educaciéon Secundaria de la Institucion Educativa N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay —

2023.

v Luego de haber procesado en el software SPSS.26 los datos recabados
para contrastar la Hip6tesis Especifica 1: Procedimental se tuvo una rho
de correlaciéon de Spearman positiva alta de 0.795 el p-valor 0.000
estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe relacion
directay significativa entre los problemas matematicos con la dimension
procedimental de los estudiantes del 2do Grado de Educacién
Secundaria de la Institucion Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson

la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2023

v Luego de haber procesado en el software SPSS.26 los datos recabados
para contrastar la Hipétesis Especifica 2 : Cognoscitiva , se tuvouna rho
de correlacion de Spearman positiva alta de 0.889 y un p-valor de 0.000

estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, Existe relaciéon
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directay significativa entre los problemas matematicos con la dimension
cognoscitiva de los estudiantes del 2do Grado de Educacion
Secundaria de la Institucién Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson

la Paz- Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2023.

v Luego de haber procesado en el software SPSS,26 el dato recabado
para contrastar la Hipotesis Especifica 3: Cognitivo se tuvo una rho de
correlacion de Spearman positiva alta de 0.6779 y un p-valor de 0.000
estableciéndonos la aceptacion de la misma, es decir que Existe relacion
directay significativa entre los problemas matematicos con la dimension
cognitivo de los estudiantes del 2do Grado de Educacién Secundaria
de la Instituciébn Educativa N°65139 Juan Luis Martin Bisson la Paz-

Roca Fuerte Distrito de Manantay — 2023.
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5.2.

Recomendaciones

Se recomienda lo siguiente

A las autoridades de la Facultad de educacion vy ciencias sociales seguir
impulsando a sus estudiantes en las diferentes carreras profesionales e
incentivar a la investigacion.

A las instituciones educativa de distrito de Manantay tener en consideracion a
todos los estudiantes de las diferentes carreras profesionales y abrirles las
puertas para la aplicacion de su trabajo de investigacion que traerd mayor
vision de la problemética de la realidad educativa.

Finalmente, a nosotros estudiantes tesista seguir por el camino de la
investigacion ya que permite desarrollar la parte investigativa e enriquecer

nuestros conocimiento para posterior estudios de maestrias y doctorados
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Anexo 1: Matriz de consistencia de la investigacion.

Titulo: PROBLEMAS MATEMATICOS Y SU RELACION CON LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN LOS ESTUDIANTES DEL 2do GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°65139 JUAN LUIS MARTIN BISSON LA PAZ .- ROCA FUERTE DISTRITO DE MANANTAY-2022

Como se relaciona los problemas
matematicos con la competencia
resuelve problemas de cantidad
de los estudiantes del 2do Grado
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz-
Roca Fuerte Distrito de Manantay
- 20227

Problemas Especificos

¢ Cual es la relacion entre los
problemas matematicos con la
competencia resuelve problemas
de cantidad Procedimental de los
estudiantes del 2do Grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz-
Roca Fuerte Distrito de Manantay
- 20227

¢ Cual es la relacion entre los
problemas matematicos con la

competencia resuelve
problemas de cantidad
Metacognitiva de los

estudiantes del 2do Grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz-

Determinar la relacion
significativa entre los problemas
matematicos con la
competencia resuelve

problemas de cantidad de los
estudiantes del 2do Grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz-
Roca Fuerte Distrito de
Manantay — 2022

Objetivos Especificos

Observar la relacion significatival

entre los problemas|
matematicos con I

competencia resuelve
problemas de cantidad
Procedimental de los

Educacion Secundaria de |
Institucion Educativa N°6513
Juan Luis Martin Bisson la Paz-
Roca Fuerte Distrito de|
Manantay - 2022

estudiantes del 2do Grado d(;‘
9

Describir la relacion significatival

Educaciéon Secundaria de |

entre los problemasresuelve problemas de cantidad
matematicos con laMetacognitiva de los estudiantes
competencia resuelvedel 2do Grado de Educacion
problemas de cantidadiSecundaria de la Institucién
Metacognitiva de losEducativa N°65139 Juan Luis

estudiantes del 2do Grado dZ‘Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte

Existe relacion directa y significatival
entre los problemas matematicos
con la competencia resuelve
problemas de cantidad de los
estudiantes del 2do Grado de
Educacion  Secundaria de Id
Institucién Educativa N°65139 Juan
Luis Martin Bisson la Paz- Roca
Fuerte Distrito de Manantay — 2022

Hipotesis Especificos

Existe influencia  directa |
significativa entre los problemas
matematicos con la competencia|
resuelve problemas de cantidad
Procedimental de los estudiantes|
del 2do Grado de Educacion
Secundaria de la Institucién
Educativa N°65139 Juan Luis
Martin Bisson la Paz- Roca Fuerte
Distrito de Manantay — 2022

Existe influencia  directa |
significativa entre los problemas
matematicos con la competencial

Distrito de Manantay - 2022

Matematicos

Dimensiones:
Dimensién 1:
Pensamiento numérico

Dimension 2:
Pensamiento geométrico

Dimensién 3:

Pensamiento algebraico

Variable 2:
Competencia Resuelve
Problemas de cantidad

Dimensiones:

Dimensién 1:
Procedimental

Dimensién 2:
Cognoscitiva

Dimensién 3:
Cognitiva

Correlacional
Disefio
No experimental,
Esquema

%
AN

VY
Donde:
M = Muestra.
VX =

variable: Lectura por
placer

Vy=
variable: Desarrollo
cognitivo

r = Relacion..

DISENO DE POBLACION Y MUESTRA
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INVESTIGAGION DE BSTUDIO
Problema General Objetivo General Hipotesis General Variable 1: Tipo Cuantitativo Poblacion
Problemas Descriptivo 156 Estudiantes del 2do

grado de educacion
secundaria de la IE
N°65139 Mons. Juan
Luis Martin Bisson
Distrito de Manantay,
2022

Muestra

156 Estudiantes del 2do
grado de educacion
secundaria dela IE

N°65139 Mons.
Juan Luis Martin Bisson
Distrito de Manantay,
2022
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89

Roca Fuerte Distrito de

Manantay - 2022?

¢ Cual es la relacion entre los
problemas matematicos con la
competencia resuelve
problemas de cantidad
Cognitiva de los estudiantes del
2do Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion
Educativa N°65139 Juan Luis
Martin Bisson la Paz- Roca
Fuerte Distrito de Manantay -
20227

Institucion Educativa N°65139
Juan Luis Martin Bisson la Paz-
Roca Fuerte Distrito de|
Manantay — 2022

Existe influencia  directa |
significativa entre los problemas

Conocer la relacion significativajmatematicos con la competencial

entre los
matematicos
competencia

problemas de

problemasiresuelve problemas de cantidad
con lalCognitiva de los estudiantes del 2do
resuelveGrado de Educacién Secundaria de
cantidadja Institucion Educativa

N°65139

Cognitiva de los estudiantes delljyan Luis Martin Bisson la Paz-

2do Grado de Educacion
Secundaria de la Institucién
Educativa N°65139 Juan Luis|
Martin Bisson la Paz- Rocal
Fuerte Distrito de Manantay -
2022

Roca Fuerte Distrito de Manantay -
2022
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