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RESUMEN

El problema de investigacion que se pretendié resolver con la
presente investigacion fue cuan eficaces son los efectos del Programa de
Biohuerto en la mejora de la produccion de textos en alumnos del primer
grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Francisco
Bolognesi” de Pucallpa. El objetivo fue demostrar la eficacia de los efectos
del Programa de Biohuerto en Ia. mejora de la produccion de textos en

alumnos de la muestra.

El método de investigacion fue experimental, el tipo descriptivo y el
disefio pre-experimental. La poblacién muestral fue de 58 del primer grado
de la sede de estudio. La técnica fue la observacion estructurada y el

instrumento una lista de cotejo.

La principal conclusion fue que el Programa de Biohuerto es eficaz
en la mejora de la produccién de textos en alumnos del primer grado de
educaciéon secundaria de la institucién educativa “Francisco Bolognesi’ de

Pucallpa.

Palabras Claves: Programa de Biohuerto; Produccién de textos.



ABSTRACT

The research question was intended to resolve this research was
how effective are the effects Biohuerto Program in improving the production
of texts in first grade students of secondary school education " Francisco
Bolognesi " Pucallpa . The objective was to demonstrate the effectiveness of
the Program Biohuerto effects in improving the production of texts students in

the sample.

The research method was experimental, the descriptive and pre -
experimental design. The sample population was 58 the first degree of the
study site. The technique was structured observation and a checklist

instrument.

The main conclusion was that the program Biohuerto is effective in
improving the production of texts in first grade students of secondary school

education "Francisco Bolognesi" Pucallpa.

Keywords: Program Biohuerto; Production texts.
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INTRODUCCION

La produccién de textos es una capacidad comunicativa fundamental
en la persona, ya que su desarrolio nos lleva a un desempefio 6ptimo en

cualquier campo del saber y aln en la vida cotidiana.

La formacion de esta capacidad ha sido un tanto descuidada en la
escuela, siendo una de las causas el hecho que el maestro no posea una
sblida formacion en la produccién de textos de diverso tipo y en

consecuencia, esta realidad es transcrita en el estudiante.

En tal sentido, la aplicacion de un programa de biohuerto que estimule
a los estudiantes en la produccion de textos, resulta adecuada, puesto que
se pretende utilizar las experiencias y los conocimientos que se adquieran
en su realizacion, en la mejora de la produccion de textos en cada una de las
dimensiones planteadas (informativos, narrativos y argumentativos),
enriqueciendo su bagaje lexical y utilizandolo para crear los distintos tipos de

textos.
En consecuencia, esta investigacion posee la siguiente estructura:

Capitulo I: Planteamiento del problema, donde se describe la situacion
problematica, se formula el problema y los objetivos de investigacion.
Capitulo Il: Marco tedrico, donde se presentan los enfoque basicos que
sustentan el Programa de Biohuerto.

Capitulo Hll: Metodologia, donde se presenta el método y proceso de
recoleccion y analisis de informacion.

Capitulo 1IV: Resultados y Discusiéon, donde se muestran y analiza el
procesamiento de los datos obtenidos y las resultantes de los analisis.
Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones, donde se precisan los

aportes de nuestro estudio.
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1.1.

CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

La vida formativa de los estudiantes tiene como eje el empleo
de capacidades comunicativas, independientemente del area o
asignatura que desarrollen o del nivel educativo en el que se
desenvuelvan, pues éstas, en sus diversas formas, son actividades
productivas eficaces de todo cuanto puede utilizarse con fines de
aprendizaje.

En tal sentido, la produccion de textos, como capacidad
comunicativa, forma parte de la columna comunicacional que todo
estudiante debe manejar para un desempefio educativo adecuado,
puesto que significa el producto de lo aprendido o la manifestacion
de aquello que se desea o se debe conocer.

Peri muestra una situacion desfavorable en la produccién de
textos, pues los resultados de la Evaluacién Nacional (Gobierno
Regional de Ucayali, 2008) en alumnos de cuarto y sexto grado de
educacion primaria, y cuarto grado de educacién secundaria
muestran respecto a los textos narrativos, deficiencias como el
manejo pobre del vocabulario, creaciones que no incluyeron los
elementos de la narracion, no presentan uso adecuado de los signos
de puntuacién, y en los textos mas largos cometen mas errores
gramaticales, lexicales y de redaccion.

Resultados similares se obtuvo en la Evaluacion Nacional 2004
(Ministerio de Educacién del Peru, 2004), aplicada a estudiantes de
tercer y quinto grado de educacion secundaria, manifestandose
notorias deficiencias en la produccién de textos, especificamente en
la adecuacion al contexto comunicativo, coherencia y cohesion

textuales, adecuacion gramatical, la ortografia y el léxico.
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Sin embargo, el rendimiento no es el mejor. En la regién
Ucayali (Direccion Regional de Educacion de Ucayali, 2006) se han
realizado estudios a partir de la iniciativa de su 6rgano intermedio en
el sector educacion que reflejan que en el ultimo ciclo de educacion
primaria existen necesidades muy fuertes de aprendizaje de la
produccién de textos, pues un 30% se coloca dentro de los niveles
malo y deficiente. ‘

Ante esta situacion, se percibe la carencia de proyectos de
aprendizaje que se focalicen a la superacion de esta falencia, es
decir, a la mejora de la producciéon de textos, siendo necesario el
desarrollo de programas y sistemas de actividades que, siendo
significativos y activos, permitan una produccion textual 6ptima, por
lo que las investigadoras, en funcion de las bondades de los
biohuertos, consideran util la aplicacion de este programa para
mejorar la situacion de rendimiento de esta capacidad comunicativa.

El propésito de un Programa Biohuerto es el de contactar al
escolar con una realidad concreta y experiencial para que de esta
forma vea motivada su necesidad de expresarse, pues en un
entorno natural y de cotidianeidad los temas alrededor de los cuales

se escriban seran mayores y de mejor dominio para los alumnos.
1.1.1. FORMULACION DEL PROBLEMA

Segun la situacion expuesta, el problema de investigacion queda

formulado a través de la interrogante siguiente:
 PROBLEMA GENERAL

¢, Cuan eficaces son los efectos del Programa Biohuerto en la mejora
de la produccién de textos en alumnos del primer grado de
 educacién secundaria de la institucion educativa “Francisco

Bolognesi de Pucallpa” 20127
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PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢En qué medida seran eficaces los efectos del Programa Biohuerto
en la mejora de la produccién de textos informativos en alumnos del
primer grado de educacion secundaria de la institucién educativa
“Francisco Bolognesi de Pucallpa” 20127 |

¢ Seran eficaces los efectos del Programa Biohuerto en la mejora de
la produccién de textos narrativos en alumnos del primer grado de
educaciébn secundaria de la institucion educativa “Francisco
Bolognesi de Pucallpa” 20127

¢En qué medida seran eficaces los efectos del Programa Biohuerto
en la mejora de la produccién de textos argumentativos en alumnos
del primer grado de educacién secundaria de la institucion educativa

“Francisco Bolognesi de Pucallpa” 20127
1.1.2. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

La presente investigacién se justifica porque, en lo referido al
aporte teorico, se presenta una propuesta basada en elementos del
contexto y de la actividad, como es el programa biohuerto, para
viabilizar el aprendizaje de la produccién de textos, considerando
que aquello que se encuentra en el entorno del alumno o aquello
que vive de modo activo puede reflejar efectos inmediatos y
duraderos en sus esquemas cognitivos y en sus acciones tendientes
a la aplicacion de lo aprendido, propiciando entonces, una mejora
sustancial, en este caso, en la elaboracion de sus textos.

Asimismo, en este aspecto, De La Torre (2003) sostiene que las
necesidades y el trabajo de una persona permiten la manifestacion
-de la creatividad, que toma como insumo el conjunto de elementos

que rodean al individuo, a nivel de hechos fisicos o de eventos
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situacionales, en este sentido, el trabajo escolar con un programa
como el biohuerto, debido a su naturaleza, es garantia de eficacia en
la produccidén textual y en el desarrollo de la creatividad.

Ademas, el aporte metodolégico se manifiesta a través de dos
aspectos: uno, relacionado con la metodologia de aplicacion del
programa biohuerto, pues podra ser empleada en el desarrollo de
investigaciones semejantes en otras realidades, siguiendo la pauta
de las sesiones de aprendizaje que se implementen y el caracter de
la evaluacion, asi como el instrumento aplicado para ésta; dos, la
aplicacién de la metodologia empleada para la investigacion, en
cuanto a tipo y disefio de estudio y tratamiento de los datos

obtenidos en el desarrollo de la experimentacion.

Los beneficiarios directos con el desarrollo del presente estudio
seran los alumnos, quienes se veran comprometidos con un estilo de
ensehanza- aprendizaje activo, contextualizado Y,

consecuentemente, significativo.
1.1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general

Demostrar la eficacia de los efectos del Programa Biohuerto en la
mejora de la producciéon de textos en alumnos del primer grado de
educaciéon secundaria de la institucion educativa “Francisco

Bolognesi de Pucallpa” 2012.

Objetivos especificos

Determinar la eficacia de los efectos del Programa Biohuerto en la
mejora de la produccion de textos informativos en alumnos del
primer grado de educacién secundaria de la institucibn educativa

“Francisco Bolognesi de Pucallpa” 2012.
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1.2.

Establecer la eficacia de los efectos del Programa Biohuerto en la
mejora de la produccion de textos narrativos en alumnos del primer
grado de educacion secundaria de la institucion educativa “Francisco

Bolognesi de Pucallpa” 2012.

Demostrar la eficacia de los efectos del Programa Biohuerto en la
mejora de la produccion de textos argumentativos en alumnos del
primer grado de educaciéon secundaria de la institucion educativa

“Francisco Bolognesi de Pucallpa” 2012.

HIPOTESIS, VARIABLES Y OPERACIONALIZACION
1.2.1. HIPOTESIS

Hipétesis general

El Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la produccién de
textos en alumnos del primer grado de educacién secundaria de la

institucion educativa “Francisco Bolognesi de Pucalipa” 2012.

Hipotesis especificas

El Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la produccion de
textos informativos en alumnos del primer grado de educacion
secundaria de la institucién educativa “Francisco Bolognesi de

Pucallpa”.

El Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la produccién de
textos narrativos en alumnos del primer grado de educacion
secundaria de la institucién educativa “Francisco Bolognesi de

Pucallpa”.
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El Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la produccion de
textos argumentativos en alumnos del primer grado de educacion

secundaria de la institucion educativa “Francisco Bolognesi de

Pucallpa”.

1.2.2. VARIABLES

Variable independiente: Programa Biohuerto.

Conjunto de estrategias organizadas sistematizadas en un programa

pedagégico que permiten el logro de aprendizajes significativos.

Variable dependiente: Produccién de textos.

Capacidad comunicativa que consiste en el empleo de estrategias

motivadoras, de planificacion y mejora de

comunicar nuestras ideas.

1.2.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Cuadro 1. Operacionalizacion de variables

los escritos para

Variables

Dimensiones

Indicadores

Escala

Programa
biohuerto

Objetivos

Claridad de los enunciados
Mensurabilidad de los enunciados

Estrategias

Pertinencia de las estrategias
Diversidad de las estrategias

Evaluacion

Formatividad
Metacognicion
Pertinencia

0: no logrado
1: logrado

Produccion
de textos

Textos
informativos

Coherencia

Cohesién: conectores, signos y concordancia
Adecuacion: expresion estandar
Contextualizacion: entorno de aprendizaje
Estructura: inicio-desarrollo-cierre
Informatividad profunda

Textos
narrativos

Coherencia

Cohesion: conectores, signos y concordancia
Adecuacion: expresion estandar
Contextualizacion: entorno de aprendizaje
Estructura: inicio-nudo-desenlace
Informatividad profunda

Textos
argumentativos

Coherencia

Cohesion: conectores, signos y concordancia
Adecuacion: expresion estandar
Contextualizacion: entomo de aprendizaje
Estructura: presentacion-tesis-argumentacion-
conclusién

Informatividad profunda

0: no logrado
1: logrado
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2.1.

CAPITULO Il
MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
2.1.1 ANIVEL LOCAL

Davila (2007), en su trabajo de investigacion titulado La
producciéon de textos como recurso didactico para mejorar la
participacion individual y grupal en los alumnos del quinto grado de
educacion primaria en el centro educativo N° 64040-“San Fernando”
de Pucallpa, sostiene que la produccion de textos en el campo
educativo permite elevar el grado de participacion individual y grupal.
Ayuda al desarrolio de la creatividad utilizando textos producidos por
los mismos estudiantes y al mismo tiempo eleva el rendimiento

académico de los nifnos y nifas.

Zambrano (2008), en su tesis para obtener el grado de
Magister en Comunicacién y Literatura, titulada EI Mito amazénico
en la produccién de textos de los estudiantes del segundo grado de
educacién secundaria de la |.E. “San Fernando”, Manantay, llega a

las conclusiones siguientes:

El desarrollo del médulo de aprendizaje de mitos amazédnicos
peruanos, influyé significativamente en el mejoramiento de la
produccidén de textos narrativos de los alumnos del segundo grado
de educacion secundaria de la LLE. San Fernando, Manantay,

Ucayali.
El médulo de mitos amazonicos peruanos, sirvid como guia

para los estudiantes en el mejorando de sus producciones, sobre

todo en la unidad tematica, sin descuidar la estructura, la

19



originalidad, la coherencia y cohesion, la configuraciéon del ambiente
de la produccion, el uso de la expresion, el léxico original y lo

novedoso de la tematica empleada.

Pérez, Silvano y Yancovich (2011), en su investigacion La
Técnica del Escarabajo para la produccién de cuentos en alumnos
del segundo grado de educacién secundaria en la institucion
educativa “Francisco Bolognesi” de Pucallpa- Ucayali, 2011,

concluyen:

Se demostré que la técnica del escarabajo es eficaz en la-
produccién de cuentos, asi lo demuestra la prueba de hipétesis
realizada, pues ante un referente t de 1.6973, el resultado de la
prueba fue de 7.08, de esta manera si es significativa la diferencia
de rendimiento del grupo experimental con respecto del grupo

control.

Quedd demostrado que el rendimiento de los estudiantes del
grupo control fue menor que el obtenido por el grupo experimental
en el pre-test y en el pos-test, pues, segin se muestra en los

cuadros 16 y 28, la diferencia es notable.

La aplicacion de la Técnica del Escarabajo fue adecuada y
eficaz para el logro de los objetivos de la investigacién, pues se la
desarrolld en consonancia con la planificacion curricular de la
institucion educativa y del aula y con las motivaciones de produccion

de textos de los escolares de la muestra.

En la escuela la produccion de cuentos se enfatiza mas la
forma que el fondo. Ambos temas deben ser atendidos de forma
paralela. El estudiante debe escribir bien, gramaticalmente hablando,

pero también debe saber organizar sus ideas empleando
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correctamente los conectores que hacen posible la cohesion vy
coherencia en su relato, y no solo esto va a facilitar su escritura, sino
también le va a permitir comprender los textos que lee. La correccion
es esencial si es que queremos mejorar ambas deficiencias. Pues al
pasarlas al limpio se observa detalladamente la ortografia y la
organizacion de ideas y otros temas a tratar. Todos tenemos una
forma particular de escribir, pero hay veces que el “bloqueo” del que
muchos hablan no les permite escribir ni la primera fila, entonces
ensefiar la técnica que queremos que los alumnos utilicen para la
incentivacion de sus escritos es necesario que les den las pautas
muy bien explicadas. Y lo que se presente lo vamos a mejorar en el

proceso.

Conjuntamente con la comprensién lectora el curriculo
educativo debe tomar las medidas de correccidon pedagogico-
didactica necesarias para el mejoramiento de la capacidad de
produccion de textos en los alumnos de educacion secundaria. La
lectura y la escritura deben estar de la mano. Ambos son
importantes, pues uno conlleva a lo otro y viceversa. Por lo tanto
desde la primaria los alumnos deben estar desarrollando esta
habilidad, para que en la secundaria ya escriban textos mas
complejos, pues esto repercute en su rendimiento escolar. Si bien la
ensefianza de una técnica demanda tiempo, y los diversos
contenidos a impartir impiden su adecuado desarrollo, de una u otra
forma debemos hacer factible que aprendan a escribir y asi no
sufran al ingresar a un nivel de educacién que requiera mayores
habilidades.

2.1.2 A NIVEL NACIONAL

Echeandia (2005), en su investigacion sobre producciéon de

textos concluye que existen problemas en la produccion e
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interrogacion de textos, e incluso desconocimiento de la estructura
misma del texto, la cual se deba al uso excesivo del material impreso
por parte de los docentes o tal vez la aplicacién de estrategias poco
desarrolladoras en produccion de textos. Como respuesta a esta
cruda realidad aplicé un programa de estrategias de lectoescritura
para el mejoramiento de la comprensién y produccion de textos de
los alumnos del tercer ciclo de Educacién Primaria de la .LE. N°

10016 de Pimentel, donde llega a las conclusiones siguientes: |

El entorno sociocultural de la comunidad esta integrado por
personas iletradas que tienen poco interés en contribuir en la

formacion de sus menores hijos.

En zonas alejadas del pais, existen Instituciones con buena
infraestructura, mas no cuentan con adecuada biblioteca; a esto se
suma el avance de la ciencia y la tecnologia, donde los nifos y
adolescentes encuentran informacién mas rapida pero le dan mal uso.
Pues, nuestros estudiantes pierden cada vez mas el interés por la

lectura y por ende la escritura.

Chuquimamani y Alosilla (2008) en un estudio que vincula la
lectura a la escritura, concluyen que al vincular la lectura con la

escritura se pueden lograr capacidades como:

Comunica con claridad y oportunidad sus necesidades,
intereses, opiniones y experiencias; y escucha con atencion,

comprendiendo la informacidn que recibe.
Lee en forma comprensiva textos: literarios para disfrutar de

ellos y textos de informacién para enriquecer su conocimiento de la

realidad.
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Produce textos de diverso tipo, de caracter funcional o literario,
para comunicar, en forma legible y ordenada, los saberes que

construye y creaciones de su fantasia.

Adopta una actitud reflexiva acerca del funcionamiento de la
lengua, buscando un dominio de las estructuras linglisticas que lo

lleve a comprender la lengua y a mejorar su produccién escrita.

Manifiesta su creatividad e imaginacién a través de diversas

formas de expresion artistica y disfruta con ellas.

Por su parte, Campos y Marifios (2009) llevaron a cabo un
estudio cuasi-experimental, dicho programa se denominé: Escribe
cortito, pero bonito para la produccién de textos narrativos: Cuentos.
En estudiantes de cuarto grado de primaria de Chimbote, Ancash.
Para el grupo experimental antes de la aplicacion del programa
presentaban dificultades en cuanto a la produccion de sus cuentos,
pero después de su aplicacion se obtuvieron resultados altamente
significativos. Asi qued6é demostrado que el programa “escribe cortito,
pero bonito” contribuyé al fortalecimiento de las capacidades de
produccién de cuentos, prestando atencion a la forma y contenidos,
utilizando la lengua de forma adecuada a la situacién y al contexto en

un estilo propio en los estudiantes.

» La investigacion en el area de psicologia cognitiva, realizé un
estudio de caracter descriptivo, con un disefo transversal-
comparativo con una muestra de 559 participantes, de los cuales
277 procedentes de instituciones educativas de Lima y 282 de Piura
llevada a cabo en el 2010 con el fin de conocer los procesos
cognitivos implicados en la lectura y escritura de nifios y nifias del
tercer grado de educacion primaria de dichas ciudades. Ademas

averiguar si existian diferencias significativas en el desarrollo de los
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procesos cognitivos implicados en la lectura y escritura,
considerando las variables de género, nivel socioeconémico, gestion
de la institucion educativa y localidad de residencia. Para la
recoleccion de los datos se adapté previamente la Bateria de
Evaluacion Cognitiva de Lectura y Escritura (BECOLE),
estableciéndose su confiabilidad y validez. Los resultados indicaron
diferencias en los procesos cognitivos examinados en razén de las
variables, nivel socioecondmico, gestion educativa y localidad de

residencia.
2.1.3 A NIVEL INTERNACIONAL

Marinkovich (2002) de la Universidad Catélica de Valparaiso de
Chile realiz6 una investigacién sobre enfoques de proceso en la
produccion de textos escritos. Donde uno de los agentes que ha
provocado una verdadera transformacion en los estudios de la
produccion de textos escritos, ha sido aquel de la incorporacion del

concepto de proceso, llegando a la conclusién:

Los antecedentes presentados confirman la dificultad de
formular un modelo que retina todos los factores que entran en juego
en el proceso de la producciéon de textos escritos. Sin embargo,
ciertos elementos parecen estar suficientemente bien establecidos
como para constituir lineas de fuerza que permitan guiar

investigaciones y aplicaciones futuras.

Uno de estos elementos lo constituye, sin lugar a dudas, la
naturaleza cognitiva y social de la produccion de textos, resaltando
que el uso del lenguaje escrito se afianza gracias a la riqueza y a la
diversidad de experiencias en producciéon y comprension textual,

actividades a las cuales se ven confrontados los individuos.
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Aun mas, todo modelo deberia integrar las dimensiones de alto
nivel (resolucion de problema) y aquellas que conciernen a lo social
y lo linglistico, articulando la situacidbn de producciéon y la
elaboracién de enunciados para que asi se logre construir textos

coherentes y cohesivos.

Salvador (2000), buscé describir las habilidades narrativas de
alumnos de segundo ciclo de educacién primaria en la produccién de
textos escritos, ademas de establecer las diferencias en estas
habilidades en funcion, de caracteristicas psicosociales y educativas
de los alumnos: edad, sexo, clase social y dificultades en el
aprendizaje. Aplicandose un método psicolingiistico, derivado de la
“gramatica de narracidén”, al analisis del corpus (72 textos escritos),
estableciendo diversas categorias textuales en el nivel macro-
estructural. El analisis permitié establecer las estructuras narrativas
textuales, caracteristicas de los alumnos del segundo ciclo de
Educacion Primaria. El factor diferencial mas significativo resulté ser
el rendimiento académico de los alumnos, frente a otros, como la

edad, el género o la clase social.

En definitiva, el estudio permitié establecer que no parece que
la edad ni el sexo sean factores diferenciales relevantes, al menos
en los ultimos marcadores de la investigacion. Por el contrario, la
categoria “dificultades de aprendizaje” es un factor que diferencia
nitidamente a unos alumnos de otros. En aspectos del proceso de
produccion como: a) La longitud del texto narrativo y el marcador
inicial; b) El nimero total de episodios completos; c) La longitud y el
indice de complejidad de los episodios; d) El nimero total de
categorias de la gramatica de la narracion y varias categorias,
excepto el escenario y la situacion inicial; o la relacién total entre

episodios y la relacion temporal entre los mismos.
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2.2

Pérez (2002) realiz6 una investigacion a través del analisis
cualitativo e integral, la produccién de cuentos escritos por escolares
sordos de Venezuela. Con la finalidad de indagar de qué manera la
interaccidn con cuentos incide en el desempefio de la escritura dé
este tipo de texto en la poblacién de escolares especiales. Este
estudio respondi6é al modelo de proyectos pedagdégicos de escritura,
por lo que prevé tres fases: (a) diagnéstico, (b) intervencion
pedagodgica y (c) evaluacidén. Los resultados muestran que con las
estrategias implementadas los alumnos desarrollaron competencias
narrativas y cuentisticas tanto en Lengua de sefias venezolanas
(LSV) como en espaiol escrito. También se encontré6 que las
competencias iniciales en LSV y en escritura parecieran influir en un
mayor aprovechamiento de las estrategias de intervencion

pedagogica puestas en practica.

Valda (2004), en su investigacion titulada Relaciones entre la
capacitacion docente y la producciéon de textos en el aula en
quechua normalizado, en la Universidad Mayor de San Simén,
Bolivia, concluye que la capacitacion del docente en la didactica para
la produccion de textos es relevante considerando las
particularidades contextuales del trabajo docente en la ensefnanza
de esta habilidad comunicativa, sobre todo cuando lo que se trata es
ensefiar en una lengua diferente del espaiol, debiéndose

aprovechar los recursos contextuales y culturales de los estudiantes.
PLANTEAMIENTO TEORICO DEL PROBLEMA
2.2.1. PROGRAMA BIOHUERTO

Segun la Direccién Regional de Educacion de Ucéyali (2010),

la definicidn, los aspectos y los procesos para la implementacion de

la estrategia del biohuerto se determinan del modo que sigue:
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Definicion:

El Programa Biohuerto es una estrategia didactica que permite
el aprendizaje de uno o varios aspectos de las areas curriculares en
el proceso de una actividad significativa dinamica, ludica, productiva,
contextualizada y vivencial, pues los estudiantes experimentan con
el trabajo en el biohuerto y, a partir de éste aprehenden lo que
requieren para su desempefio escolar.

Materialmente, un biohuerto es un area donde se practica la
siembra, el manejo y conduccion de cultivos de hortalizas con
aplicacion de materia organica.

Esta produccion se puede realizar a campo abierto donde se
acelera su desarrollo vegetativo de las hortalizas.

La produccion de hortalizas en los biohuertos, son mas sanas,
ecologicas, frescas y con alto contenido de vitaminas y minerales,

muy importante para la alimentacion, especialmente para los nifios.

Principios que sustentan la aplicacion del biohuerto como
estrategia pedagogica

Los principios que sustentan la aplicacién del biohuerto como
estrategia pedagégica, segun el Ministerio de Educacién (2008),

son:

a. Principio de la construccion de los propios aprendizajes: El
aprendizaje es un proceso de construccion interno, activo,
individual e interactivo con el medio social y natural. Los
estudiantes para aprender utilizan estructuras légicas que
dependen de variables como los aprendizajes adquiridos
anteriormente y el contexto sociocultural, geografico, lingiistico y
economico productivo.

b. Principio de significatividad de los aprendizajes: EI

aprendizaje significativo es posible si se relaciona los nuevos
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conocimientos con los que ya se poseen, pero ademas, si se
tienen en cuenta los contextos, la realidad misma y la diversidad
en la cual esta inmerso el estudiante. Los aprendizajes deben
estar interconectados con la vida real y las practicas sociales de
cada cultura. Se deben ofrecer experiencias que permitan
aprender en forma profunda y amplia, y para ello es necesario
dedicar tiempo a lo importante y ensefar haciendo uso de
diversas metodologias; mientras mas sentidos puestos en accion,
mayores conexiones se pueden establecer entre los aprendizajes
previos y los nuevos.

Principio de organizacion de los aprendizajes: Las relaciones
que se establecen entre los diferentes conocimientos se amplian
a través del tiempo y de la oportunidad para aplicarlos en la vida,
lo que permite establecer nuevas relaciones con otros
conocimientos y desarrollar la capacidad para evidenciarlas. Los
aprendizajes se dan en los procesos pedagoégicos, entendidos
como interacciones en las sesiones de ensefianza - aprendizaje;
en estos procesos hay que entender que tanto el docente como
los estudiantes portan en si la influencia y los condicionamientos
de su salud, de su herencia, de su propia historia, de su entorno
escolar, sociocultural, ecolégico, ambiental y mediatico; estos
elementos intervienen en los procesos y en la calidad de los
resultados de aprendizaje, por ello la importancia de
considerarlos en la organizacion de los aprendizajes.

Principio de la integralidad de los aprendizajes: Los
aprendizajes deben abarcar el desarrollo integral de los
estudiantes, de acuerdo con las caracteristicas individuales de
cada persona, por ello se debe contribuir a la consolidacién de
las capacidades adquiridas por los estudiantes en su vida
cotidiana y el desarrollo de nuevas capacidades a través de las
areas del curriculo; en ese contexto es pertinente el respeto de

los ritmos individuales, estilos de aprendizaje y necesidades
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educativas de los educandos, segun sea el caso. De esta
manera podemos aspirar a la formacion de los aspectos
personales, biologicos, psicolégicos y sociales de los escolares, y
de sus aspectos de aprendizaje, de conocimientos, procesos de
aprendizaje y actitudes.

e. Principio de evaluacion de los aprendizajes: La metacognicion
y la evaluacién en sus diferentes formas, sea por el docente,
estudiante u otro agente educativo, son necesarios para
promover la reflexién sobre los propios procesos de ensefianza y
aprendizaje. Los estudiantes requieren de actividades
pedagodgicas que les permitan reconocer sus avances Yy
dificultades, acercarse al conocimiento de si mismos,
autoevaluarse analizando sus ritmos y estilos y aceptarse y
superarse permanentemente para seguir aprendiendo de sus

aciertos y errores.

Aspectos:

El primer aspecto es el de instalacion. Instalar un biohuerto es
importante porque mediante estas instalaciones nuestros(as)
compaferos(as) adquieren una mejor alimentacion, a través del
consumo de hortalizas, cuyos productos tienen un alto valor nutritivo
en vitaminas y minerales y, para efectos del aprendizaje, una mayor
aprehension y desarrollo de contenidos y capacidades.

Para instalarlo, Se seleccionaran las semillas de cultivos de
rapido crecimiento, de facil cultivo y que se puedan sembrar durante
todo el ano.

Estos cultivos deben sembrarse dejando el distanciamiento
definitivo que tendran las plantas al estado adulto. Esta siembra de
referencia se hace a linea corrida en el biohuerto para asegurar una

buena germinacion.
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En esta siembra se utiliza mas semillas pero se asegura el
numero de plantas requerido. Utilizamos este tipo de siembra en
aquellos cultivos con semillas muy pequefias y de dificil
manipulacion: lechuga, zanahoria, y en aquellos que por su rapido
crecimiento no se justifica el trasplante como espinacas y rabanito.

La siembra indirecta se realiza en aquellos cultivos que primero
se siembra en un almécigo, ya que su crecimiento inicial es muy
lento o porque su cultivo requiere de un distanciamiento muy grande
entre planta y planta. Consiste en sembrar en un almacigo hasta
obtener una plantula fuerte y luego es trasplantada a campo
definitivo. El tiempo de almacigado es de 30 a 60 dias dependiendo
del cultivo. Su trasplante es en suelo humedo y distanciamiento
definitivo.

Para el almacigo realizamos la mezcla de tierra y humus.
(50/50). Luego vaciamos la mezcla a la bandeja de almacigos. Se
debe hacer un agujero por cada espacio en la parte inferior.

Sembramos las semillas. Dos para cada espacio. Después se
cubre la semilla con la misma mezcla fina de almacigo, con la mano
se aprieta un poco la tierra, para que no se deslave la semilla y
germine mas rapido.

Cuando comiencen a nacer las plantitas, las colocamos al sol
unas 4 horas diarias, después de una semana las ponemos al sol
todo el dia. Durante todo el tiempo hay que mantener los almacigos
bien regados. Para regar podemos utilizar una regadera comun o un
bote con agujeros, siempre con cuidado para que no caiga el agua
en chorros tan intensos de que puedan deslavar la tierra y descubrir

la semilla, de modo que se pierda buena parte de la siembra.
Preparacion del suelo:

Limpiar la tierra de jardin de todo material grueso y de dificil

descomposicion (papeles, tallos y raices) asi como de elementos
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inertes (piedras, plasticos, vidrios, latas, etc.). Luego, mezclar la
tierra con materia brgénica (humus, compost -abono que se obtiene
como producto de la descomposicidon media de desechos organicos
de origen animal y vegetal, los que se han acumulado por periodo en
un lugar apropiado-, etc.).

Al cabo de dos a tres semanas se realizaran los trasplantes al
suelo definitivo. El trasplante se realiza en suelo humedo y dejando
entre planta y planta el distanciamiento definitivo. Hacer hileras con
una regla, teniendo en cuenta la distancia para cada hortaliza. Esta
accion puede ser paralela a la ubicacion selecta de los desperdicios.

De esta manera la preparacion del suelo queda en condiciones
de aptitud para la siembra definitiva, la cual se realiza, sobre todo en

el caso de la escuela, con fines de aprendizaje.
2.2.2. PRODUCCION DE TEXTOS
Definicién:

Inga (2005) sostiene que la produccién de textos es un proceso
complejo que exige planificacion (a quién, para qué, y como se
escribird), organizacion, creacion, revision, reflexion, incluye el
empleo de imagenes para alentar la creatividad, no es transcribir o
elaborar frases u oraciones sueltas, es construir un texto completo
aunque sea breve, que implica expresar, con libertad y creatividad,
por escrito, sentimientos, pensamientos, opiniones, experiencias o

fantasias que quieran comunicar.
Para lograr que los estudiantes escriban con gusto es

necesario propiciar la escritura a partir de las necesidades reales y

cbdigos culturales cada vez que quieran escribir sus ideas.
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El desarrollo de esta capacidad se torna significativo cuando
promueve que los estudiantes expresen su mundo desde sus
propias experiencias, su propia cultura, iniciativas y motivaciones.

En coherencia con Echevarria, (2006) manifiesta que la
produccion de textos, al igual que la comprensién lectora, es una de
las habilidades comunicativas mas complejas en la persona.
Asimismo, es una de las formas de expresion y producciéon de ideas
con sentido, utilizando simbolos graficos. Esto implica, procesos de
creacién, preparacién de lo que se va a escribir, escribir el texto,
revision y cuidado de la presentacién de lo escrito. Sélo podremos
asegurar que la capacidad de los estudiantes sera significativa
cuando expresen su mundo desde sus propias experiencias,

iniciativas y motivacién con libertad y creatividad.

Sobre el texto, Atarama (2008) sostiene que texto es toda
manifestacién verbal completa que se produce con una intencién
comunicativa. Desde esta perspectiva tenemos: Las conversaciones
amicales o informales, las redacciones de diversa indole y finalidad,
los poemas, las noticias, un informe, etc. O cualquier comunicacion
que se realice en un determinado sistema de signos. Asi, son textos
una presentacion de ballet, un espectaculo teatral, una pintura, una

ecuacion matematica, etc.

Ademas precisa que todo texto tiene caracter comunicativo, es
decir, posee la intencion o finalidad de comunicar algo; se produce
en una situacion determinada en un contexto especifico en relacion
con la interacciéon de sujetos. Fuera del contexto carece de sentido.
A ello se le denomina caracter pragmatico. Todo texto posee una
estructura, con elementos que se ordenan segun normas
establecidas (reglas gramaticales, puntuacion, coherencia, etc.) que

garantizan el significado del mensaje y el éxito de la comunicacion.
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2.2.2.1. Bases tedricas de la produccion de textos
Jean Piaget

Piaget (2005), explica la inteligencia y el conocimiento humano a
partir de la afectividad que los considera indisolubles; es decir, es
imposible encontrar comportamientos que denoten Unicamente
afectividad, sin elementos cognitivos y viceversa.

En tal sentido, el nifio aprendera una lengua materna, con los
dispositivos hereditarios en primer lugar, luego tendra sus primeras
adquisiciones, dependiendo de la experiencia, para pasar a poner en
practica la inteligencia sensorio-motriz hasta la adquisicion del
lenguaje oral y posteriormente el lenguaje escrito. El nifio aprendera
a escribir en la edad escolar, pero no bastara el conocimiento del
docente para que éste aprenda con facilidad, sera necesaria la
presencia de otros elementos como la afectividad, tal como lo afirma
en su obra Inteligencia y afectividad.

Asi, la afectividad es el motor, la causa primera del acto de conocer;
es el mecanismo que origina la accion y el pensamiento, lo cual
implica afirmar que todo acto de deseo es un acto de conocimiento y
viceversa.

De este modo, si la afectividad resulta imprescindible para
comprender la propia dinamica del conocimiento humano, con mas
razén es ineludible para entender y transformar la forma en que
conocimiento y educaciéon deben relacionarse. No en vano, las
tendencias actuales en educacidn estan insistiendo cada vez mas en
que la formacién integral del ser humano debe tener como objetivos
prioritarios los aspectos actitudinales, en vez de centrarse solamente
en los meros conocimientos.

No solo se cree que sin una fuerte y adecuada presencia de los
aspectos afectivos un ser humano no tendra un desarrollo intelectual

adecuado, sino que va incluso mas alla y plantea una hipétesis de

33



partida incluso mas radical, que consiste en afirmar que en realidad
lo cognitivo y lo afectivo son profundamente inseparables.

Piaget, en la segunda fase del estadio de las operaciones concretas
se inicia el aprendizaje de la lectoescritura porque ademas de haber
alcanzado el habla, el nifio transforma los esquemas practicos en
representaciones mentales, manejo de simbolos, y es capaz de
darle un concepto a las cosas. Al mismo tiempo ya ha alcanzado la

madurez en la coordinacion motora fina, visual, auditiva, etc.
Daniel Cassany

Cassany (1998) refiere que la mayor parte de estos estudios parten
de la concepcidén tradicional de la expresién escrita, segln la cual
adquirir el codigo escrito consiste simplemente en dominar un
conjunto se signos graficos y su correlacion con los sonidos.

Anade que pocos como Byrne, Vigner, Coromina, enfocan el tema
en toda su complejidad partiendo de la base de que el escrito es un
codigo sustancialmente distinto del oral y que su adquisicién plantea
muchos mas problemas que los derivados de la relacion
sonido/grafia.

Smith (citado por Cassany, 1998), sostiene que la lectura se muestra
como la unica forma viable de aprendizaje porque pone en contacto
al aprendiz con los textos que contienen los conocimientos que
necesita. Esto lleva a Smith a afirmar que hace falta leer de una
determina&a manera para aprender a escribir: tenemos que leer
como un escritor.

Los aprendices de escritores tienen que leer como un escritor para
aprender a usar el lenguaje escrito de la misma manera que lo
hacen los buenos escritores.

Para leer como un escritor nos comprometemos con el autor del
texto y, leyéndolo, lo reescribimos con él. En cada paso, en cada

nueva frase o en cada parrafo nuevo, anticipamos lo que dira el
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texto, de forma que el autor no s6lo nos esta ensefiando como se
usa lenguaje escrito, sino que precisamente esta escribiendo para
nosotros todo aquello que quisiéramos escribir. El autor se convierte
en un colaborador inconsciente que hace todo aquello que
quisiéramos hacer. Escribe con ortografia y gramatica correctas
todas las frases que quisiéramos escribir, puntia y cohesiona el
texto tal como quisiéramos puntuarlo y cohesionarlo, etc.

Y lentamente, con poco tiempo y sin esfuerzo, aprendemos todo lo
que necesitamos para escribir. Leyendo como un escritor (como un
emisor) aprendemos a escribir como un escritor.

Por otra parte, Krashen (citado por Cassany, 1998), sostiene que la
forma en que adquirimos el cédigo escrito es muy parecida a la
forma en que adquirimos una segunda lengua y, por lo tanto, que la
teoria del imput comprensivo puede ser valida para la adquisicion del
coédigo escrito. Esta teoria establece una distincion entre la
adquisicion, un proceso inconsciente parecido al que sigue un bebé
al adquirir la primera lengua, y el aprendizaje, el estudio consciente y
organizado de la lengua. Afirma que la adquisicién es el proceso
central y basico que nos permite llegar a usar la lengua, tanto
receptiva como productivamente, y que el aprendizaje sélo sirve
para controlar y corregir, con muchas limitaciones, los textos que
producimos. De la unica forma que adquirimos el cédigo es mediante
el imput comprensivo, es decir, la comprensién de _mensajes
elaborados con el codigo que queremos dominar, fijandonos sobre
todo en lo que dicen, en el contenido, y no tanto en cdmo lo dicen,
en la forma. Por otra parte, el imput comprensivo no garantiza la
adquisicién satisfactoria del c6digo en la totalidad de los casos y ello
lleva al autor a formular la hipétesis del filfro afectivo: un conjunto de
circunstancias (angustia, falta de interés, de motivacion, etc.) que, en

determinados casos, bloquea la adquisicion.
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De acuerdo con la teoria, sélo podemos adquirir una segunda lengua
mediante el imput comprensivo, o sea, mediante la comprension oral
y/o escrita de textos en la lengua en cuestion.

Del mismo modo, Cassany, hace referencia a cuatro teorias sobre el
proceso de composicidon escrita: el Modelo de las Etapas, el Modelo
del Procesador de Textos, el Modelo de las Habilidades Académicas
y el Modelo Cognitivo.

En el modelo de las etapas se presenta la expresion escrita como un
proceso complejo que se produce en atencion a tres etapas basicas:
pre-escritura, escritura y re-escritura.

La pre-escritura es una etapa intelectual e interna, el autor elabora
su pensamiento y todavia no escribe ninguna frase.

Se requiere tener un conocimiento de la lengua, el cual no sélo se
limita al Iéxico y a la gramatica, sino que se extiende a los esquemas
de organizacién de cada tipo de texto. Por lo tanto, es necesario
tomar en cuenta el tipo de texto que se va a escribir.

Como no es posible desarrollar un texto sobre un contenido que se
desconoce, es sumamente importante documentarse y aclarar el
contenido del escrito.

En la fase de la escritura conviene preparar una guia ordenada de
los puntos que se trataran en el escrito. Al iniciar la redaccién, es
necesario ampliar las ideas esquematizadas en la guia. En este
momento lo importante es desarrollar las ideas, sin preocuparse por
la correccion ni el estilo.

El escritor debe tratar de desarrollar todas las ideas. Si tiene dudas
sobre la ortografia de una palabra o sobre la estructura de una
oracién, debe marcarla con un circulo o subrayarla y seguir
escribiendo.

Lo importante, en este momento del proceso de escritura, es

desarrollar la totalidad de las ideas.
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En la fase de la re-escritura conviene dejar “enfriar” el escrito antes
-de someterlo a revisidn. Esto significa que es necesario dejar pasar
“un tiempo prudencial”’ antes de revisar y redactar la version final.

La correcciébn debe alcanzar la ortografia, sintaxis, adecuacion
semantica, etc. En este momento se debe emplear el diccionario si
se presenta alguna imprecision o duda.

Todo texto se puede rehacer y se pueden incluir en él nuevas ideas
o comentarios. A esta posibilidad se le llama recursividad.

La segunda teoria es la del modelo del procesador de textos y
corresponde a la propuesta de Teun Van Dijk. Incluye tanto la
comprension escrita como la produccién y considera que el
fenémeno de produccion de textos debe tomar en cuenta tanto los
textos escritos como los orales.

El escritor elabora el texto a partir de ideas almacenadas en su
memoria. Van Dijk relaciona los procesos receptivos con los
productivos, su teoria muestra el papel que cumple la creatividad y la
reelaboracion en la produccion textual. Sostiene que las ideas que
contiene un texto son basicamente el producto de la reelaboracién
de informaciones antiguas procedentes de otros textos o
experiencias.

Luego, en la siguiente teoria, la del modelo de las habilidades
académicas, se sostiene que los escritores emplean un conjunto de
habilidades especiales de naturaleza académica relacionadas con la
interpretacion de datos, la capacidad para relacionar informacion,
capacidad para sintetizar.

Para producir un texto el escritor debe saber recoger, clasificar,
sintetizar, interpretar y adaptar la informacion a las caracteristicas
del texto que esta produciendo. Ademas, debe estar dispuesto a
escribir mas de un borrador, a alterar los planes iniciales y debe
conocer las convenciones relacionadas con la ortografia y con el tipo

de texto que esta escribiendo.
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La cuarta teoria, llamada del modelo cognitivo, es una interesante

propuesta que explica tanto las estrategias que se utilizan para

redactar (planificar, releer los fragmentos escritos, revisar el texto,

fijarse primero en el contenido y al final en la forma, etc.) como las

operaciones intelectuales que conducen la produccién de un texto

escrito (memoria, procesos de creatividad).

Clases de textos

Atarama (2008) define cada clase de texto del modo siguiente:

Informativos

Representacion detallada de la imagen de objetos, paisajes,
situaciones, personas, animales, etc. Su estructura puede ser: de
la forma al contenido; de lo general a lo particular; de lo préximo
a lo mas alejado en el tiempo y en el espacio, o a la inversa en
cada uno de los casos mencionados. Desarrollo y explicacion de
un tema con el propésito de informar rigurosa y objetivamente
acerca de él. La estructura presenta: Introduccién-desarrollo-

cierre o conclusion.

Narrativos

Relato de uno o mas hechos reales o imaginarios ocurridos en
un tiempo y en un lugar determinados. Generalmente se
estructura asi: Exposicién-nudo-desenlace. Son elementos
constitutivos: personajes, ambiente, tiempo, narrador.

Pantigoso (1999) define la produccion de textos narrativos como
el acto creador de una obra cuya caracteristica esencial es su
amenidad, el empleo sencillo de la expresién y su particularidad
dialégica o socializante. Puede ser cuento, novela, fabula, mito,

relato o leyenda.
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c. Argumentativos
Presentacién de razones validas para defender o refutar una
opinibn o idea. Su objetivo es convencer al receptor. Su

estructura es: Tesis-Argumentacion-Conclusion.

La importancia del acto de leer

Segun Freyre (1981), el acto de leer posee una gran
importancia en los aprendizajes de los seres humanos desde los
aspectos de comprension de la dinamica y del movimiento continuo
del mundo de términos de progreso, lo que debe ser coherente con
un acto de lectura dinamico y vivo, y desde el punto de vista de la
lectura como acto de que impulsa el proceso de liberacién del ser
humano, es decir, de un evento que propicia la salida del hombre de

los esquemas que encuadran sus pensamientos.

Precisamente, en este segundo aspecto -el liberador-, es que
la lectura se constituye en una accion esencial para que el escolar
pueda producir un texto contando con el insumo de todo aquello que
ha podido leer del mundo y de su entorno, no solo textos de caracter
convencional y continuo, sino el conjunto de elementos que
significan texto: imagenes, sonidos, seres vivos, en palabras de
Freyre, “Los “textos”, las “palabras”, las “letras” de aquel contexto se
encarnaban también en el silbo del viento, en las nubes del cielo, en
sus colores, en sus movimientos; en el color del follaje, en la forma
de las hojas, en el aroma de las hojas —de las rosas, de los
jazmines—, en la densidad de los arboles, en la cascara de las frutas.
En la tonalidad diferente de colores de una misma fruta en distintos
momentos: el verde del mango-espada hinchado, el amarillo
verduzco del mismo mango madurando, las pintas negras del mango
ya mas que maduro. La relacion entre esos colores, el desarrollo del

fruto, su resistencia a nuestra manipulacién y su sabor.”.
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Propiedades de los textos producidos
Carneiro (2005) considera que las propiedades de los textos

que se producen son:

a. Coherencia
Las ideas que han sido seleccionadas y jerarquizadas para la
redaccién deben guardar relacion con el tema o asunto al cual se

va referir el texto. De lo contrario el contenido seria incoherente.

b. Cohesion
Las ideas de un texto deben estar unidas adecuadamente. Una
idea se une a otra mediante los signos de puntuacion, los

conectores logicos, la concordancia entre sujeto y predicado, etc.

c. Adecuacion
Es el uso adecuado de la lengua segun la intencién y el tipo de
receptor al que se quiera dirigir el mensaje. No es lo mismo
informar sobre un hecho cientifico que narrar una anécdota. El

emisor debe ser capaz de elegir el nivel de lengua a utilizar.

d. Contextualizacion
Considerando los estudios realizados por Reina, Lopez, Huaman
y Sanchez (2008), la contextualizacion es una propiedad textual
que permite la creacion de un escrito en funcion de la inclusion de
elementos del entorno ambiental del creador, es decir, el empleo
de los elementos que forman parte del medio en el que se

- desempeiia el autor.
e. Secuencialidad

Propiedad textual que consiste en la sistematicidad de las ideas

presentadas en un escrito, es decir tener el dominio de las ideas
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2.3.

que deben iniciar un texto, las que permiten su desarrollo y

aquellas que lo concluyen.

f. Informatividad
Propiedad textual que permite el otorgamiento de la informacion
tematica suficiente para la comprensién de un texto. Es una

propiedad de sentido, de fondo.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Biohuerto
Técnica pedagdgica que consiste en un conjunto de estrategias

sistematizadas y dirigidas al logro de aprendizajes significativos.

Produccion de textos
Capacidad comunicativa que consiste en escribir textos de diferente

tipo, segun sus estructuras y considerando las propiedades textuales

Sesiones de aprendizaje
Planeacion de la ensefianza aprendizaje para su ejecuciéon en un

lapso coherente con el tiempo que se asigna a una clase en un dia.

Texto argumentativo
Tipo de texto en el que se presentan ideas segun la evaluacion del

escritor y que deben ser sustentadas pertinentemente.
Texto informativo

Tipo de texto QUe presenta ideas que representan situaciones o

hechos ocurridos en un espacio y tiempo determinados.
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3.1.

3.2.

CAPITULO il

METODOLOGiA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

TIPO Y METODO DE ESTUD!O

El tipo de investigacion, segun lo refieren Hernandez, Fernandez
y Baptista (2008), fue experimental, porque analiz6 el efecto
producido por la accién o ménipulacién de la variable independiente
(Programa biohuerto) sobre la variable dependiente (produccion de
textos). Es decir, pretendié demostrar la eficacia del Programa
Biohuerto en la produccién de textos en los alumnos de la muestra.
Y pre-experimental porque se realizo el experimento con un solo
grupo. .

" El método de analisis de datos fue cuantitativo, pues se
recolectaron datos que se procesaron mediante mediciéon numérica,
empleando la estadistica }descriptiva e inferencial (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2008). Segun estos autores el tipo de estudio
fue descriptivo, pues se representé en una situaciéon determinada.

DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de investigacién corresponde a un estudio longitudinal
debido a que la experimentacion se realizé en un tiempo prolongado,
durante el cual se recolectaron datos permanentemente para
garantizar el éxito del Programa; fue pre-experimental porque
ﬁnicamenté se trabajoé con un grupo experimental el cual ya estaba
determinado, es decir, que se sacrificaron los criterios de
aleatorizacion y de control local, desarrollando solo el de repeticién,
en consecuencia, para evaluar los cambios se realizd una

comparacion entre el pretesty el postest. El disefio es el siguiente:
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| GE O« X O
Donde:

GE: Grupo experimental

X  : Aplicacién del Programa Biohuerto
O1 :PreTest |

O2 :PosTest

3.3 POBLACION Y MUESTRA

Para la poblacién y la muestra se ha considerado lo sostenido

por Barrientos (2005), en los términos siguientes:

La poblacién equivale a la muestra y es el total de alumnos del
primer grado de educacién secundaria de la LE. “Francisco
Bolognesi”, organizados del modo siguiente:
1° B = 23 alumnos _

Fuehte: Néminas de matricula de la institucion Educativa.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE

3.4.1

DATOS
Considerando lo sostenido por Chiroque (2004), la tecnica e
instrumento empleados en el presente estudio se detalla de la

siguiente manera:

Técnicas
La técnica a emplear es la observacién estructurada, porque es

un proceso que nos permitié obtener datos a través de un registro
visual y auditivo de lo que ocurre en una situacion real, clasificando y
consignando los acontecimientos ocurridos, y la prueba pedagogica,
porque permiti6 el disefio de un instrumento que nos facilitd

informacian sobre la produccién de textos de los estudiantes.
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3.4.2

3.5

3.6

Instrumento

El instrumento utilizado fue la lista de cotejo, que nos permitié
determinar de manera especifica y puntual la presencia de
comportamientos previstos respecto de cada aspecto de la variable
de estudio y en funcién de los objetivos de la investigacion.

Para el proceso de validacién’ se utilizé un instrumento de

validacién para obtener la opinion de tres expertos.

TRATAMIENTO Y ANALISIS ESTADISTICO DE DATOS
El procedimiento de recoleccion y analisis de datos fue:

- Solicitud de autorizacion a la Direccion de la institucion educativa
para la aplicacién de la prueba de composicion escrita de textos
narrativos.

- Coordinaciéon con el docente de Comunicacién de la seccion
respectiva para la aplicacion de la prueba de produccion de
textos.

- Aplicacién de la prueba de produccion de textos.

- Interpretacion de cada una de las pruebas aplicadas.

- Andlisis interpretativo del total de datos recolectados.

- Organizacion de los resultados de la investigacion.

PROCESAMIENTO DE DATOS RECOLECTADOS

. La metodologia de analisis y presentacién de datos fue la
siguiente: Recoleccion de datos a través de los instrumentos. _

Procesamiento de los datos recolectados en cuadros de

distribucion de datos.
Determinacién de la media aritmética: medida de tendencia

central.
Determinacion de la desviacion estandar: medida de

dispersion.
Realizacion de la prueba de hipdtesis mediante la aplicacion de

la t de student para muestras relacionadas.
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3.5.

3.6.

consignando los acontecimientos ocurridos, y la prueba pedagdgica,
porque permite el disefio de un instrumento que nos proveera de

informacion sobre la produccién de textos de los estudiantes.
3.4.2. Instrumento

El instrumento utilizado es la lista de cotejo, que nos permite
determinar de manera especifica y puntual la presencia de
comportamientos previstos respecto de cada aspecto de la variable
de estudio y en funcién de los objetivos de la investigacion.

Para el proceso de validacion se utiliza un instrumento de

validacién para obtener la opinién de tres expertos.
TRATAMIENTO Y ANALISIS ESTADISTICO DE DATOS
El procedimiento de recoleccién y analisis de datos es:

- Solicitud de autorizacion a la Direccién de la institucion
educativa para la aplicacion de la prueba de composicién
escrita de textos narrativos.

- Coordinacién con el docente de Comunicacién de la seccion
respectiva para la aplicacion de la prueba de produccion de
textos.

- Aplicacion de la prueba de produccion de textos.

- Interpretacion de cada una de las pruebas aplicadas.

- Andlisis interpretativo del total de datos recolectados.

- Organizacion de los resultados de la investigacion.
PROCESAMIENTO DE DATOS RECOLECTADOS

La metodologia de andlisis y presentacion de datos es la siguiente:

45



Recoleccion de datos a través de los instrumentos.
Procesamiento de los datos recolectados en cuadros de
distribucién de datos.

Determinacion de la media aritmética: medida de tendencia
central.

Determinacion de la desviacion estandar: medida de
dispersion.

Realizacién de la prueba de hipétesis mediante la aplicacion de

la t de student para muestras relacionadas.
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4.1. RESULTADOS

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Cuadro 2. Resultados Pretest Produccion de textos informativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje [valido acumulado
alidos Alto 1 1.7 1.7 1.7
Medio 12 20.7 20.7 22 4
Bajo 45 77.6 77.6 100.0}
Total 58 - 100.0 100.0

Figura 1. Resultados Pretest Produccion de textos informativos
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En cuanto a la dimension Produccion de textos informativos, en el pretest,

del 100% de la muestra, un 77.6% se ubicé en un nivel bajo, un 20.7%

alcanzé el nivel medio y un 1.7%, representado por una unidad de la

muestra, logrd el nivel alto. En conclusion, estuvimos ante una muestra cuya

mayoria se ubicd en un nivel bajo en cuanto a la Produccién de textos

informativos, lo que denota la deficiencia es este aspecto antes de la

aplicacién del proyecto.
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Cuadro 3. Resultados Pretest indicadores Produccion de Textos
informativos
Coheren.| Cohes. JAdecuac. | Context. [Estructura] Origin. }Informat.
F| % |F| % 1F}| % |F| % F % | F| % [F|] %
alidos Si 19 32.8] 19| 32.8] 21§ 36.2] 24| 41.4] 21| 36.2] 18] 31.0] 17] 29.3
No 39] 67.2| 39 67.2] 37] 63.8] 34| 58.6] 37| 63.8] 40| 69.0] 41] 70.7
Total] 58/100,0 58100,0‘ 58]100,0] 581100,01 58100,01 58[100,0 58100,0i

Dimensiones

Figura 2. Resultados Pre test indicadores Produccion de Textos
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En cuanto a los resultados por indicadores en el pretest, del total de la
muestra, en los indicadores coherencia y cohesion, un 67.2% no presenta
estas caracteristicas cuando escribe, a diferencia de un 32.8% que si lo
hace; en cuanto a los indicadores adecuacién y estructura, un 63.8% de la
muestra denot6 la carencia de estas caracteristicas, a diferencia de 36.2%
que las poseen; en concordancia con el indicador contextualizacién, un
58.6% de la muestra no posee esta caracteristica cuando escribe, ante un
41.4% que si la presenta; respecto del indicador originalidad, un 69% de la
muestra demostroé la carencia en este aspecto, a diferencia de un 31% que si
la posee y en cuanto al indicador informatividad, un 70.7% de la muestra no
posee esta caracteristica, a diferencia de 29.3% que si la posee. En
conclusién, nos encontramos frente a una muestra que en su mayoria no

posee ninguno de los indicadores al escribir un texto.
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Cuadro 4. Resultados Postest Produccion de textos informativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia {Porcentaje |valido acumulado
fvalidos Alto - 32 55,2 55,2 55,2
Medio 22 37,9 37.9 93,1
Bajo 4 6,9 6,9 100,0}
Total 58 100,0 100,0

Figura 3. Resultados Postest Produccion de textos informativos
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Refiriéndonos al postest, del 100% de la muestra, un 55.2% alcanzé un nivel

alto, un 37.9% logré el nivel medio y un 6.9%, se ubico en el nivel bajo. En

conclusién, estuvimos ante una muestra cuya mayoria, en cuanto a

Produccién de textos narrativos, se ubicé en un nivel alto luego de la

aplicaciéon del proyecto, resultado que demuestra la influencia positiva del

proyecto en el aprendizaje de los estudiantes en la dimensidén especificada.

Cuadro 5. Resultados Postest indicadores Produccion de Textos
informativos

IDimensiones

Coheren.

Cohes.

Adecuac.

Context. [Estructura

Origin.

informat.

F

%

F

%

Fl %

F

%

F

% | F

%

F

%

Validos Si
No

45
13

Totall

77,6
22,4

58

100,0

45
13

77,6}

47] 81,0

22,4

58

100,0]

11] 19,0
58]100,0

47

11
58

81,0
19,0

100,0

48
10
58

82,8] 44
17.2] 14
100,0] 58

759
241
100,0

47
11
58

81,0
19,0
100,0
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Figura 4. Resultados Postest indicadores Produccion de Textos
informativos
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En cuanto a los resultados por indicadores en el postest, del total de la
muestra, en los indicadores coherencia y cohesion, un 77.6% manifestd
poseer estas caracteristicas, a diferencia de un 22.4% que no las posee; en
cuanto a los indicadores adecuacion y contextualizacion, un 81% de la
muestra denotd un nivel 6ptimo en ambos indicadores, a diferencia de un
19% que carece de ellas; de acuerdo con el indicador estructura, un 82.8%
de la muestra posee esta caracteristica, ante un 17.2% que no la presenta;
respécto del indicador originalidad, un 75.9% de la muestra demostré si
poseer esta caracteristica, a diferencia de un 24.1% que no la posee y en
- cuanto al indicador informatividad, un 81% de la muestra posee esta
caracteristica, a diferencia de 19% que no la posee. En conclusién, nos
encontramos ante una muestra que en su mayoria posee las caracteristicas
representadas por los indicadores de la variable, estos resultados corroboran

los resultados generales de la dimension.

Cuadro 6. Resultados Pretest Produccion de textos narrativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia |[Porcentaje [valido acumulado
Validos Alto 4 6.9 6.9 6.9
Medio 25 43.1 43.1 50.0
Bajo 29 50.0 50.0, 100.0,
Total 58 100.0 100.0
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Figura 5. Resultados Pretest Produccion de textos narrativos
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En cuanto al pretest en la dimensién Produccion de textos narrativos, se

puede observar que del total de la muestra, el 50% se ubicé en el nivel bajo,

un 43.1% en el nivel medio y un 6.9% en el nivel alto. En conclusion

estuvimos ante una muestra que en su mayoria, en la dimension Produccion

de textos narrativos, se ubicé en un nivel bajo antes de la aplicacién del

proyecto.

Cuadro 7. Resultados Pretest indicadores Produccién de Textos

narrativos
Dimensiones Coheren.| Cohes. [Adecuac.| Context. [Estructura Origin. | Informat.
F| % |[F| % |F] % |F % F % |Fl % F %
alidos Si 20} 34.5( 33 56.9] 34| 58.6]35] 60.3] 37| 63.8] 26] 44.8] 23] 43.1
No 38| 65.5| 25| 43.1] 24} 41.4]23] 39.7] 21| 36.2] 32| 55.2] 35| 56.9
Total] 58/100,0 58100,0& 58]100,0] 58} 100,0} 58100,0‘ 58100,0i 58]100,0
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Figura 6. Resultados Pre test indicadores Produccion de Textos

narrativos
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En el cuadro se muestran los resultados por indicadores en cuanto a la
produccién de textos narrativos, en cuanto al indicador coherencia, un 65.5%
de la muestra no lo posee, a diferencia del 34.5% que si; en cuanto a
cohesién, un 56.9% posee esta caracteristica, a diferencia de un 43.1% que
no; en cuanto a la adecuacion, un 58.6% posee esta caracteristica y 41.4%
no la posee; refiriéndonos a la contextualizacién, del total de la muestra, un
60.3% posee esta caracteristica y 39.7% no la posee; en cuanto a la
estructura, un 63.8% de la muestra posee esta caracteristica y 36.2% no; en
el indicador originalidad, 55.2% posee esta caracteristica y 44.8% no y en el
indicador informatividad, un 56.9% no posee esta caracteristica, a diferencia
de un 43.1% que si. En conclusidn, estuvimos ante una muestra que en su
mayoria posee las caracteristicas representadas por los indicadores de la

dimension.

Cuadro 8. Resultados Postest Produccion de textos narrativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia [Porcentaje {valido acumulado
alidos Alto 29 50.0 50.0 50.0
Medio 29 50.0 50.0 100.0
Bajo 0 0.0 0.0 100,0
Total 58 100,0 100,0
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Figura 7. Resultados Postest Produccién de textos narrativos
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En cuanto al postest en la dimensién Produccién de textos narrativos, se
puede observar que del total de la muestra, el 50% se ubicaron en el nivel
alto y medio, y ningun estudiante de la muestra se ubicé en el nivel bajo. En
conclusion, estuvimos ante una muestra que en su mayoria se ubic6 en los
niveles alto y medio, lo que denota el impacto positivo del proyecto en la

produccion de textos narrativos en los estudiantes de la muestra.

Cuadro 9. Resultados Postest indicadores Produccion de Textos
narrativos

Coheren.| Cohes. |Adecuac.| Context. [Estructura] Origin. |Informat.

F| % |F| % F % F % F % | F % Fl %

IValidos Si 47| 81.0f 40| 69.08 44] 75.9]1 48] 82.6] 44| 7591 44] 75.91 351 60.3

No 11| 19.0| 18] 31.0] 14] 24.1] 10] 17.4F 14| 24.1] 14| 24.1] 23] 39.7

Total] 58{100,0] 581100,0] 58]100,0] 58]100,0] 58/100,0] 58[100,0] 58}100,0

Dimensiones
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Figura 8. Resultados Postest indicadores Produccion de Textos
narrativos
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En el cuadro se muestran los resultados por indicadores en cuanto a la
produccién de textos narrativos, en cuanto al indicador coherencia, un 81%
de la muestra posee esta caracteristica, a diferencia del 19% que no; en
cuanto a cohesion, un 69% posee esta caracteristica, a diferencia de un 31%
qgue no; en cuanto a la adecuacion, un 75.9% posee esta caracteristica y
24.1% no la posee; refiriéendonos a la contextualizacién, del total de la
muestra, un 82.6% posee esta caracteristica y 17.4% no la posee; en cuanto
a la estructura, un 75.9% de la muestra posee esta caracteristica y 24.1%
no; en el indicador originalidad, 75.9% posee esta caracteristica y 24.1% no
y en el indicador informatividad, un 60.3% posee esta caracteristica, a
diferencia de un 39.7% que no. En conclusion, estuvimos ante una muestra
gue en su mayoria posee todas las caracteristicas representadas por los

indicadores de la dimension luego de la aplicacion del proyecto.

Cuadro 10. Resultados Pretest Produccion de textos argumentativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje [valido acumulado
Validos Alto 3 5.2 5.2 5.2
Medio 18 31.0 31.0 36.2
Bajo 37 63.8 63.8 100.0]
Total 58 100.0 100.0
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Figura 9. Resultados Pretest Produccion de textos argumentativos
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En cuanto al pretest en la dimensién Produccion de textos argumentativos,

se puede observar que del total de la muestra, el 63.8% se ubicé en el nivel

bajo, un 31% en el nivel medio y un 5.2% en el nivel alto. En conclusion

estuvimos ante una muestra que en su mayoria, en la dimensiéon Produccién

de textos argumentativos, se ubicé en un nivel bajo antes de la aplicacion del

proyecto.

Cuadro 11. Resultados Pretest indicadores Produccion de Textos
' argumentativos

Coheren.

Cohes.

Adecuac.

Context. |Estructura

Origin.

Informat.

Dimensiones 3

%

F

Y%

F

%

F

%

F

%

F

%

F

%

alidos Si 24
No 34

Total] 58

41.4
58.6

100,0

23
35

58

39.7]

26

60.3
100,0

32
58

448
55.2

100,0

24
34
58

41.4
58.6

100,0]

26
32
58

44.8

55.2

25
33

100,0] 58

43.1
56.9

100,0

19
39

32.8
67.2

58]100,0
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En el cuadro se muestran los resultados por indicadores en cuanto a la
produccién de textos argumentativos, en cuanto al indicador coherencia, un
58.6% de la muestra no lo posee, a diferencia del 41.4% que si; en cuanto a
cohesién, un 60.3% no posee esta caracteristica, a diferencia de un 39.7%
que si; en cuanto a la adecuacién, un 55.2% no posee esta caracteristica y
44.8% si la posee; refiriéndonos a la contextualizacion, del total de la
muestra, un 58.6% no posee esta caracteristica y 41.4% la posee; en cuanto
a la estructura, un 55.2% de la muestra no posee esta caracteristica y 44.8%
si; en el indicador originalidad, 56.9% no posee esta caracteristica y 43.1%
si y en el indicador informatividad, un 67.2% no posee esta caracteristica, a
diferencia de un 32.8% que si. En conclusién, estuvimos ante una muestra
que en su mayoria no posee las caracteristicas representadas por los

indicadores de la dimensién.

Cuadro 12. Resultados Postest Produccion de textos argumentativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje [valido acumulado
|validos Alto 30 51.7 51.7 51.7
Medio 26 44.8 448 96.5
Bajo 2 3.5 3.5 100,0I
Total 58 100,0 ~100,0
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En el cuadro se muestran los resultados por indicadores en cuanto a la
produccién de textos argumentativos, en cuanto al indicador coherencia, un
58.6% de la muestra no lo posee, a diferencia del 41.4% que si; en cuanto a
cohesion, un 60.3% no posee esta caracteristica, a diferencia de un 39.7%
que si; en cuanto a la adecuacion, un 55.2% no posee esta caracteristica y
44.8% si la posee; refiriendonos a la contextualizacion, del total de la
muestra, un 58.6% no posee esta caracteristica y 41.4% la posee; en cuanto
a la estructura, un 55.2% de la muestra no posee esta caracteristica y 44.8%
si; en el indicador originalidad, 56.9% no posee esta caracteristica y 43.1%
si y en el indicador informatividad, un 67.2% no posee esta caracteristica, a
diferencia de un 32.8% que si. En conclusion, estuvimos ante una muestra
gue en su mayoria no posee las caracteristicas representadas por los

indicadores de la dimension.

Cuadro 12. Resultados Postest Produccion de textos argumentativos

I Porcentaje  [Porcentaje

Frecuencia [Porcentaje [valido acumulado

alidos Alto 30 51.7 51.7] 51.7
Medio 26 44.8 44 8 96.5
Bajo 2 35 35 100,0]
Total 58 100,0, 100,0
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Figura 11. Resultados Postest Produccion de textos argumentativos
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En la tabla y su respectiva figura se puede observar que en el postest en la

“dimension Produccion de textos argumentativos que, del total de la muestra,

51.7% del total se ubicé en el nivel alto, 44.8% en el nivel medio y 3.5% en el

nivel bajo. En conclusion, estuvimos ante una muestra que en su mayoria se

ubicd en los niveles alto y medio, lo que denota el impacto positivo del

proyecto en la produccion de textos argumentativos en los estudiantes de la

muestra.

Cuadro 13. Resultados Postest indicadores Produccion de Textos

argumentativos
Dimensiones Coheren.| Cohes. JAdecuac.| Context. |Estructura] Origin. |Informat.
Fl % |F|%]|Fl % ]|F}| % F | % |JF|l % lF|l %
alidos Si 44| 75.9] 45| 77.6] 45] 77.6} 42] 72.4] 46| 79.3]1 42| 72.4} 47| 81.0
No 14] 24,1 13| 22.4] 13] 22.4]1 16] 27.6] 12} 20.7] 16] 27.6] 11] 19.0
Totali 581100,0 58100,0i 58]100,0] 58]100,0] 58/100,0] 58[100,0] 58]100,0
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Figura 12. Resultados Postest indicadores Produccion de Textos
argumentativos
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En el cuadro se muestran los resultados por indicadores en cuanto a la
produccién de textos argumentativos, en cuanto al indicador coherencia, un
75.9% de la muestra posee esta caracteristica, a diferencia del 24.1% que
no; en cuanto a cohesién, un 77.6% posee esta caracteristica, a diferencia
de un 22.4% que no; en cuanto a la adecuacion, un 77.6% posee esta
caracteristica y un 22.4% no la posee; refiriéndonos a la contextualizacion,
del total de la muestra, un 72.4% posee esta caracteristica y 27.6% no la
posee; en cuanto a la estructura, un 79.3% de la muestra posee esta
caracteristica y un 20.7% no; en el indicador originalidad, 72.4% posee esta
caracteristica y un 27.6% no y en el indicador informatividad, un 81% posee
esta caracteristica, a diferencia de un 19% que no. En conclusién, estuvimos
ante una muestra que en su mayoria posee todas las caracteristicas
representadas por los indicadores de la dimensién luego de la aplicacion del

proyecto.
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Cuadro 14. Resultados Pretest Produccién de textos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia [Porcentaje |valido acumulado
alidos Alto 5 8.6 8.6 8.6
Medio 30 51.7 51.7 60.3
Bajo 23 39.7 39.7] 100,0
Total 58 100,0 100,0

Figura 13. Resultados Pretest Produccién de textos
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En el cuadro y su respectiva figura se puede observar que en cuanto a la
variable Produccién de textos en general, en el pretest, un 51.7% de la
muestra logré el nivel medio, un 39.7% el nivel bajo y un 8.6% el nivel alto.
En conclusién estuvimos ante una muestra cuya mayoria, antes de la
aplicacion del proyecto, se ubicé en el nivel medio en la producciéon de

textos.
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Cuadro 15. Resultados Postest Produccion de textos

[Porcentaje Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje [valido acumulado
alidos Alto 36 62.1 62.1 62.1
Medio 21 36.2 36.2 98.3
Bajo 1 1.7 1.7] 100,0
Total 58 100,0 100,0

Figura 14. Resultados Postest Produccion de textos
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En el cuadro y su respectiva figura se puede observar que en cuanto a la
variable Produccién de textos en general, en el postest, un 62.1% del total
de la muestra se ubicé en el nivel alto, 36.2% en el nivel medio y 1.7% en el
nivel bajo. En conclusién estuvimos ante una muestra cuya mayoria, tras la
aplicacion del proyecto, se ubicé en el nivel alto en la produccion de textos,
demostrando la eficacia del programa biohuerto en la produccion de textos

de los estudiantes.
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4.2.

DISCUSION

Las hipotesis propuestas en esta investigacibn se han
comprobado luego de la aplicacion del Programa Biohuerto, y estos
resultados se presentan en las tablas 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14 y 15,
como referenciales para la realizacidn de esta discusion, en
coherencia, ademas, con el cuerpo de problemas formulado.

Es preciso destacar que en las tablas referidas se muestra una
notable mejora en la poblacién muestra en la producciéon de textos,
lo que corrobora la eficacia del Programa Biohuerto en la mejora de
la produccion de textos en los alumnos, en cada una de sus
dimensiones e indicadores.

El' trabajo en el campo empleando el programa biohuerto
resulta importante, pues es debido a la interaccion del estudiante
con la naturaleza y su participacion en el mantenimiento del
biohuerto conforman el proceso de una actividad significativa
dinamica, ladica, productiva, contextualizada y vivencial, ya que los
alumnos aprehenden lo que requieren para su desempeno escolar.

Ademas, tal y como lo menciona el Mihisterio de Educacién
(2008), el aprendizaje es un proceso de construccion interno, activo,
individual e interactivo con el medio social y natural, afhade ademas

que los estudiantes para aprender utilizan estructuras légicas que

dependen de variables como el contexto sociocultural, geografico,

linglistico y econémico productivo.

Los cuadros 2 y 4 manifiestan la mejora que se ha producido
en la produccién de textos informativos, textos que representan las
situaciones vivenciadas por los escolares durante la experiencia. En
tal sentido, el estudio de Valda (2004) es también relevante, puesto
que al igual que en nuestra investigacion, es importante aprovechar
los recursos contextuales y culturales para estimular el aprendizaje

en los estudiantes y, precisamente, el programa realizado acerca al
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estudiante con su medio natural, utilizandolo como medio para
alcanzar un aprendizaje significativo.

Los cuadros 6 y 8, que muestran cuanto mejoré el grupo de
alumnos que participd de la experiencia de Biohuertos. En
concordancia con el estudio de Zambrano (2008), que el estudiante
aproveche los aportes culturales de su pais y regidbn mejoran su
produccion de textos, enriqueciendo ademas su bagaje lexical y las
experiencias que posteriormente serian plasmadas en los textos.

Ademas, los cuadros 10 y 12 que reflejan la mejora de la
produccién de textos argumentativos, dan cuenta del éxito de la
aplicacion del Programa. Davila (2007), concluyé que la produccion
de textos en el campo educativo permite elevar el grado de
participacion individual y grupal. Ayuda al desarrollo de la creatividad
utilizando textos producidos por los mismos estudiantes y al mismo
tiempo eleva el rendimiento académico de los nifios y nifas.

Cassany (1998) y Smith (citado por Cassany, 1998) refieren
que la mayor parte de estos estudios parten de la concepcion
tradicional de la expresion escrita, segun la cual adquirir el cédigo
escrito consiste simplemente en dominar un conjunto se signos
graficos y su correlacion con los sonidos. Smith, sostiene que la
lectura se muestra como la Gnica forma viable de aprendizaje porque
pone en contacto al aprendiz con los textos que contienen los
conocimientos que necesita. Estos dos aspectos se han trabajado de
sesion en sesion y en vinculo con el Programa Biohuerto.

De este modo, las experiencias aprehendidas por los
estudiantes como tematica para la elaboracion de su textos, la
interaccion de los mismos con el contexto natural, Ila
experimentacion del trabajo en el biohuerto y la actividad constante,
constituye un estimulo muy significativo en el aprendizaje de unos o
varios aspectos de las areas curriculares y, en este caso, el de la

produccion de textos. Tal como se manifiesta en los cuadros 14 y 15.
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El Ministerio de Educacién (2008) propone principios que
sustentan la aplicacion del biohuerto como estrategia pedagoégica,
principio de la construccion de los propios aprendizajes, principio de
significatividad de los aprendizajes, principio de organizacion de los
aprendizajes, principio de la integralidad de los aprendizajes y
principio de evaluacion de los aprendizajes, garantizando estos el
éxito de la experiencia.

Se comprueba asi cada una de las hipétesis propuestas en

esta investigacion.
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5.1.

CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

1. En coherencia con el objetivo general de investigacion, se

concluye que el Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la
produccion de textos en alumnos del primer grado de educacion
secundaria de la institucién educativa “Francisco Bolognesi’ de
Pucallpa 2012. (Cuadros 14 y 15).

. Respecto del primer objetivo especifico de la investigacion se

concluye que el Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la
produccién de textos informativos en alumnos del primer grado de
educaciéon secundaria de la institucibn educativa “Francisco

Bolognesi” de Pucallpa 2012. (Cuadros 2 y 4).

. El cuanto al seg_undo objetivo especifico de la investigacién se

concluye que el Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la
produccién de textos narrativos en alumnos del primer grado de
educaciéon secundaria de la institucion educativa “Francisco

Bolognesi” de Pucallpa 2012. (Cuadros 6 y 8).

. Respecto del tercer objetivo especifico de la investigaciéon se

concluye que el Programa Biohuerto es eficaz en la mejora de la
produccidn de textos argumentativos en alumnos del primer grado
de educacion secundaria de la institucién educativa “Francisco
Bolognesi” de Pucallpa 2012. (Cuadros 10y 12).

64



5.2.

RECOMENDACIONES
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A nuestra Universidad Nacional de Ucayali, que se desarrolie la
investigacion pero de modo que se Constituya un centro
permanente en la regién, donde se brinda la oportunidad de

seguir estudios de posgrado.

A los directivos de las diferentes instituciones educativas de
nuestra Region, que se motive el desarrollo de estudios y
experiencias que lleven a los alumnos a una mejora en sus

conocimientos y capacidades.

A los docentes de las instituciones educativas de Ucayali, el
perfeccionamiento constante y al desarrollo de programas que

conlleven a la mejora de la produccién de textos en sus alumnos.

A los tesistas de nuestré Universidad Nacional de Ucayali, que
persigan el perfeccionamiento académico constante, de modo
que las experiencias de investigacion que ahora se han realizado
se optimicen en futuros estudios que redunden en la mejora de

los aprendizajes en los escolares.
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ANEXO



ANEXO 1
Matriz de Consistencia

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variable

Dimensiones

Método de estudio

General

¢ Cuén eficaces son los efectos
del Programa Bichuerto en la
mejora de la produccién de
textos en alumnos del primer
grado de educacién secundaria

General
Demostrar la eficacia de los
efectos del Programa Biohuerto

en la mejora de la produccion de -

textos en alumnos del primer
grado de educacion secundaria de

General

El Programa Biohuerto es eficaz
en la mejora de la produccién
de textos en alumnos del primer
grado de educacién secundaria
de la institucion educativa

de la institucion educativa | la institucién educativa “Francisco | “Francisco Bolognesi de
“Francisco Bolognesi de | Bolognesi de Pucallpa”. Pucallpa”.

Pucallpa™?

Especificos Especificos Especificas

¢En qué medida seran eficaces | Determinar la eficacia de los | El Programa Biohuerto es eficaz

los efectos del Programa
Biohuerto en la mejora de la
produccion de textos
informativos en alumnos del
primer grado de educacion
secundaria de la institucion
educativa “Francisco Bolognesi
de Pucallpa™?

¢Seran eficaces los efectos del
Programa Bichuerto en la mejora
de Ila produccion de textos
narrativos en alumnos del primer
grado de educacién secundaria

de la institucion educativa
“Francisco Bolognesi de
Pucallpa™?

¢En qué medida seran eficaces
los efectos del Programa
Biohuerto en la mejora de la

produccién de textos
argumentativos en alumnos del
primer grado de educacion
secundaria de la institucion

educativa “Francisco Bolognesi
de Pucallpa™?

-Establecer

efectos del Programa Biohuerto
en la mejora de la produccion de
textos informativos en alumnos del
primer grado de educacion
secundaria de la institucion
educativa “Francisco Bolognesi de
Pucalipa”.

la eficacia de los
efectos del Programa Biohuerto
en la mejora de la produccion de
textos narrativos en alumnos del
primer grado de educacion
secundaria de la institucion
educativa “Francisco Bolognesi de
Pucallpa”.

Demostrar la eficacia de los
efectos del Programa Biohuerto
en la mejora de la produccion de
textos argumentativos en alumnos
del primer grado de educacién
secundaria de la institucion
educativa “Francisco Bolognesi de
Pucallpa”.

en la mejora de la produccién
de textos informativos en
alumnos del primer grado de
educacion secundaria de la
institucién educativa “Francisco
Bolognesi de Pucallpa”.

El Programa Biohuerto es eficaz
én la mejora de la produccion
de textos narrativos en alumnos
del primer grado de educacién
secundaria de la institucién
educativa “Francisco Bolognesi
de Pucalipa”.

El Programa Biohuerto es eficaz
en la mejora de la produccién
de textos argumentativos en
alumnos del primer grado de
educacion secundaria de la
institucién educativa “Francisco
Bolognesi de Pucallpa”.

Independiente
Programa
Biohuerto

Dependiente
produccioén de
textos

Objetivos
Estrategias

Evaluacion

Textos informativos
Textos narrativos
Textos
argumentativos

Método
Experimental

Tipo
Pre-experimental

Disefio
Longitudinal

GE=0¢2X > 02

Poblaciéon y muestra
No probabilistica
23 alumnos

Técnica

Prueba pedagégica
Observacion
estructurada

Instrumento

Lista de Cotejo
Prueba de produccién
de textos

Tratamiento de datos
Método: Cuantitativo
Cuadros de distribucion
de datos.

Determinacién de la
media aritmética
Determinacién de la
desviacion estandar
Prueba de hipotesis: t
de student
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: ANEXO 3
MATRIZ DE ESPECIFICACIONES DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS: LISTA DE COTEJO DE PRODUCCION DE TEXTOS

Variable Dimensiones Indicadores N° Puntaje Peso%
Coherencia
Cohesion: conectores, signos y concordancia
Adecuacion: expresion estandar
Contextualizacion: entorno de aprendizaje
Estructura: inicio-desarrollo-cierre
Informatividad profunda
Coherencia
Cohesion: conectores, signos y concordancia
Adecuacion: expresion estandar
Produccion de Textos narrativos Contextualizacion: entorno de aprendizaje 7 1x7=7 35
textos Estructura: inicio-nudo-desenlace
Originalidad: creatividad
Informatividad profunda
Coherencia
Cohesiodn: conectores, signos y concordancia
Adecuacion: expresion estandar
Contextualizacion: entorno de aprendizaje 7 1x7=7 35
Estructura: presentacion-tesis-argumentacion-conclusion
Originalidad: abordaje
Informatividad profunda

Total 20 20 100

Textos informativos 6 1x6=6 30

Textos
argumentativos




ANEXO 4
BASE DE DATOS

PRETEST
PRODUCCION DE TEXTOS INFORMATIVOS

Total

Informatividad

Originalidad

Estructura

Contextualizacién

Adecuaciéon

Cohesién

Coherencia

NO

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22
23
24
25

26
27

28
29

30
31

32

33




34
35
36
37

38
39

40

M

42

43

45

46

47

48
49

50
51

52
53
54
§5
56
57
58




PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

Total

Informatividad

Originalidad

Estructura

Contextualizacion

Adecuacion

Cohesion

Coherencia

No

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23

24
25

26
27

28
29
30

31

32
33
34
35

36




37
38
39
40

41

42

43

45

46

47

48

49
50
51

52
53
54
55
56
57
58




PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Total

Informatividad

Originalidad

Estructura

Contextualizaciéon

Adecuacién

Cohesién

Coherencia

NO

10
1

12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22
23

24
25

26
27
28
29

30

31

32

33
34

35

36




37

38

39
40

41

42

43

45

46

47

48

49

50

51

52

53
54
55
56
57
58




POSTEST
PRODUCCION DE TEXTOS INFORMATIVOS

Total

Informatividad

Originalidad

Estructura

Contextualizacién

Adecuacion

Cohesidn

Coherencia

NO

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27
28
29
30

31

32
33
34
35




36
37

38
39
40

41

42

43

45

46
47

48

49

50

51

52
53
54
55
56
57
58




PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

Adecuacion

Total

Informatividad

Originalidad

Estructura

Contextualizacion

Cohesion

Coherencia

NO

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

33

34
35
36




37

38
39

40

41

42

43

45

46

47

48

49

50

51

52
53
54
55

56

57
58




PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Total

Informatividad

Originalidad

Estructura

Contextualizacion

Adecuacién

Cohesion

Coherencia

NO

10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22
23
24
25

26

27
28
29
30
31

32

33

34
35

36




37

38

39

40

4

42

43

45

46

47

48

49

50
51

52
53

55
56

57

58




SESION DE APRENDIZAJE N° 1

Aprendemos: EMPLEAMOS RECUSOS RECICLADOS Y DEL MEDIO PARA EL TALLER DE
ESPANTAPAJAROS, DESCRIBIENDO SU ASPECTO.
. Datos informativos:

1.1. Institucion Educativa  : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccién $1°B”

1.3. Areas articuladas : Comunicacién.

1.4. Tiempo : 2 horas pedagdgicas

Il. Organizacion:

Momento

Actividad

Tiempo

Recursos

Inicio

Luego del saludo, se pregunta los alumnos sobre las
cosas a las que tienen miedo, se escuchan las
respuestas, seguidamente se les hace otra pregunta
acerca de qué puede alejar todos las cosas que les
da miedo.

Se escriben las respuestas en la pizarra y se las
comentan.

Se declara la actividad.

15’

Plumones
Pizarra
Mapa semantico

Proceso

-Durante la sesién, se les explicara que iran
pasando por grupos para elaborar el espantapajaros
para el huerto.

- Después, el docente se preparar con los materiales
preparados.

- Alli tendran a su disposicion todas las piezas ya
cortadas, que ellos deberan montar y pegar segun el
modelo.

- Después deberan pintar la cara y colocar la
bufanda.

- Los nifios que quieran se los llevaran a casa y el
resto, los pincharan en el huerto.

- Las cartulinas ya estaran recortadas segun los
patrones, para ahorrar tiempo.

- Los nifios solo tendran que pegar, montar el
espantapdjaros y dibujar la cara.

- Los estudiantes elaboran un instructivo del trabajo
realizado y describen el aspecto de su
espantapdjaros.

- Se quedaran expuestos en el aula para que los
nifios puedan verlos. Al dia siguiente el que quiera
podra llevarselo a casa o bien puede dejarlo en el
huerto.

75

Paja, tijeras, silicona,
cartulina, patrones,
rotuladores,  palillos,
papel cebolla.

Salida

Para culminar la sesién los alumnos y el profesor
gritan fuerte el lema: “mientras mas espantapajaros
mejores productos”

10

Cartel

Evaluacion:

Indicadores

Instrumentos

Muestra destreza en la elaboracion de materiales.
Elabora textos Informativos.

Guia de observacion.
Trabajo practico.




SESION DE APRENDIZAJE N° 2

Aprendemos : SIEMBRA (DIRECTA E INDIRECTA) EN EL BIOHUERTO Y EXPLICAMOS EL

TRABAJO EN UN TEXTO INFORMATIVO

I. Datos informativos:

1.1. Institucion Educativa  : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion :1°'B”

1.3.  Areas articuladas : Comunicacion

14. Tiempo : 2 horas pedagdgicas

ll. Organizacién:

Momento Actividad Tiempo Recursos
Luego del saludo se pregunta a los alumnos sobre
Inicio sus verduras favoritas: Plumones
- ¢les gusta las verduras? 15’ Pizarra
- ¢ Cudles son sus preferidas? Mapa semantico

Se declara la actividad.

Durante una sesion en el aula, iran saliendo los
nifios al pasillo.

- La docente estara preparado con los materiales
necesarios y los semilleros preparados.

Explicara como se debe sembrar y qué actividades
tendran que realizar. También la diferencia entre

siembra directa e indirecta y por qué cada especie Semilleros.
requiere un tipo u otro.
Proceso | - Por parejas, cada una se encargara de sembrar Semillas.
una variedad determinada.
- Las semillas son: ' 75 Herramientas.
Siembra directa (en el huerto): rabanos y culantro.
: Regaderas y agua.
Siembra en semillero: tomate, lechuga
- Después de sembrar hay que abonar y regar
abundantemente sin remover la tierra. A partir de
este dia, hay que regar regularmente y con
abundancia.
- Los semilleros se deben colocar en un lugar
protegido del viento y con abundante luz.
- Elabora un texto informativo sobre su trabajo y lo
socializa.
Salida Resuelven un cuestionario sobre el tema de clase. 10 Cuestionario
Evaluacién :
Indicadores Instrumentos

Reflexiona sobre la importancia de las verduras | Cuestionario
en nuestro cuerpo y como las podemos sembrar. | Trabajo practico.

Elabora textos informativos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 3

Aprendemos ELABORAMOS NOTICIAS
. Datos informativos:
1.1. Institucion Educativa  : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion 217
1.3. Areas articuladas : Comunicacion
1.4. Tiempo : 2 horas pedagégicas
Il. Organizacién:
Momento Actividad Tiempo Recursos
Luego del saludo, se hace ver a los alumnos una
fotografia del biohuerto y se les pregunta:
+ ¢, Les gusta como esta quedando el biohuerto? Fotografia, pizarra,
Inicio | ¢Qué creen que le falta para que sea totalmente de plumones
su agrado? 15’ ’
Se escriben las respuestas en la pizarra y se las
comentan.
Se declara la actividad. Nos dirigimos al biohuerto.
En el biohuerto se realizan mediciones con cordel,
cinta métrica. Se hace una puesta en comun y se
redacta una lista con las hortalizas a cultivar
seleccionadas por el grupo.
En el aula, se reparte una ficha a cada estudiante, en
la que deberan dibujar el biohuerto en el que se esta
trabajando. Se la deberd de llevar a casa para
hacerla a modo de tarea.
La actividad, una vez terminada, se guardara en una
funda de plastico donde se iran anadiendo todas las
demas que estén relacionadas con el huerto. La Plumones
finalidad es elaborar un cuaderno al final de curso Cuadernos
que contenga todas las actividades trabajadas. El Colores
Proceso | dibujo se podra pintar con cualquier material 75’ Cordeles
(rotuladores, lapices, u otros). Cal
Lo que se intenta es saber qué idea se tiene acerca
de los huertos para detectar el grado de
familiarizacién con ellos.
Se aplica mediciones a escala de metros a
centimetros.
Se escribe un mensaje informativo en el dibujo para
su exhibicion.
Se hace una puesta en comun y se redacta una lista
con las hortalizas a cultivar seleccionadas por el
grupo.
Luego los alumnos escribiran una noticia acerca de
la importancia de un biohuerto.
Se monitorea el trabajo.
Salida Resuelven una ficha de metacognicién sobre el tema Ficha de
de clase. 10 metacognicion
Después de esto, los dibujos se colgaran en el Periddico mural
periddico mural.
Evaluacion
Indicadores Instrumentos

Mantienen el orden y la concentracién mientras
dibujan, valorando el trabajo hecho y por hacer,
sobre todo en sus mediciones. '

Elabora textos informativos.

Guia de observacion.
Trabajo practico.




Aprendemos : |

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

PARA LA SENSIBILIZACION DEL ENTORNO.

. Datos informativos:
1.1. Institucién Educativa : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion 210"
1.3. Areas articuladas : Comunicacioén
1.4. Tiempo : 2 horas pedagogicas

ll. Organizacién:

REALIZACION DE CARTELES SIGUIENDO PAUTAS DE MEDICION

Momento

Actividad

Tiempo

Recursos

Inicio

Se saluda a los estudiantes y se les pregunta:
- ¢Quiénes son sus cantantes favoritos?
- Se imaginarian si todos ellos vendrian a dar
un concierto ;Colmo se entenderian
ustedes?

15’

Plumones
Pizarra
Mapa semantico

Proceso

- Durante la hora de Comunicaciéon, mientras los
nifos van realizando diversas tareas, en pequeiios
grupos de 3 6 4 se van acercando al despacho,
donde ya tendran los carteles escritos en castellano
con el nombre de las hortalizas.

- Cada uno ira pintando el interior de las letras con
estilo libre, de tal manera que todos puedan
participar.

- Determinan las medidas de sus carteles y los
textualizan.

- Realizan una marcha de sensibilizacién en el
interior de la institucion educativa.

- Cuando se acaban de dibujar y la marcha, se
pegan en la pared del huerto, indicando el nhombre
de la hortaliza correspondiente y midiendo Ila
distancia de ubicacién.

75

Cartulinas.
Tijeras.
Cinta adhesiva.

Rotuladores de
colores.

Salida

Los alumnos deben leer en voz alta lo que hicieron
en sus carteles.

10

Evaluacion

Indicadores

Instrumentos

Elabora carteles considerando la importancia de
los biohuertos.

Elaboran textos informativos para el compromiso
de la comunidad escolar.

Guia de observacion.
Trabajo practico.




Aprendemos:

SESION DE APRENDIZAJE N° 5

A PARTIR DE SEMILLAS DEL BIOHUERTO.

I. Datos informativos:

1.1. Institucién Educativa  : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion $1°'B”

1.3. Areas articuladas : Comunicacion

1.4. Tiempo : 2 horas pedagdgicas

ll. Organizacion:

REALIZACION DE TEXTOS NARRATVOS Y DIBUJOS SOBRE PLANTAS

Actividad

Tiempo

Recursos

Momento

Inicio

Luego del saludo, se pega una imagen en la que se
grafica una semilla de las que estan sembradas en el
huerto.
Se pregunta:
- Como se habra obtenido la semilla que se ha
dibujado
- Cual creen que sera el proceso de su
crecimiento
Se escriben las respuestas en la pizarra y se las
comentan.
Se declara la actividad.

15’

Plumones
Pizarra
Mapa semantico

Proceso

Se entrega a cada alumno una pieza de cartulina
para que ellos dibujen una semilla y, guiandose por
su forma, tamafio y conocimientos, tendran que
imaginar como sera esa semilla cuando crezca.

Al concluir, cada estudiante debera crear un texto
narrativo (cuento) explicando como fue creciendo la
planta.

Seguidamente, los trabajos se exponen mediante la
técnica del museo y cada estudiante debera explicar
su creacion y leer su cuento.

Los trabajos se almacenaran para elaborar un
almanaque.

75’

Plumones
Pizarra
Cuadernos

Salida

Se les hace preguntas relacionadas con el
crecimiento de la semilla
Se resuelve la ficha de metacognicion.

10’

Ficha
metacognicion

de

Evaluacion

Indicadores

Instrumentos

Reflexiona acerca de la paciencia y perseverancia | Cuestionario

para lograr a cumplir nuestras metas.
Elaboran textos narrativos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 6

Aprendemos : TIPOS DE HORTALIZAS
I. Datos informativos:
1.1. Institucion Educativa : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion 21°B”
1.3. Areas articuladas : Comunicacion
1.4. Tiempo : 2 horas pedagoégicas
i Organizacién:
Momento Actividad Tiempo Recursos
Inicio Luego del saludo, se pegan imagenes en la que se 18’ Plumones
muestra tipos de verdura. Se explican los tipos de Pizarra
verdura que existen'y las formas diferenciadas en la Mapa semantico
siembra de algunas.
Se declara la actividad.
Proceso | Con algunas imagenes, se explicard la importancia 75 Imagenes
de la semilla en nuestro bichuerto, las funciones que Plumones
cumplen, considerando su papel en el proceso de Pizarra
crecimiento y desarrollo de la planta. Se les Cartulina
alcanzara una ficha que completaran recortaran y Lapices de colores
pegaran y pintaran después de una breve Fichas
explicacién. Semillas
Seguidamente se motiva a los alumnos para que
narren de forma clara, precisa y ordenada todo el
proceso.
Salida Resuelven una ficha de metacognicion sobre el tema 10’ Ficha de
de clase. Se llenaran ias fichas con semillas. metacognicion
Después de esto, se jugaran a las figuras con las
fichas y al ganador se le regalara una semilla.
Evaluacion
' Indicadores Instrumentos
Organiza las verduras segun los criterios | Trabajo practico.

asignados.

Produce textos narrativos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 7

Aprendemos: REALIZAMOS CARTELES EN INGLES Y ESPANOL
1. Datos informativos:
1.1 Institucion Educativa  : “Francisco Bolognesi”
1.2 Grado y seccion :1°'B"
1.3. Areas articuladas : Comunicacién
1.4 Tiempo : 2 horas pedagdgicas

lI. Organizacion:

Momento Actividad . Tiempo Recursos
Luego del saludo, se muestra en la pizarra un cartel Plumones
Inicio con el nombre de una hortaliza, en idiomas Pizarra
diferentes. 15 Mapa semantico
Entonces se explica sobre el concepto de
interculturalidad y la tipologia de hortalizas.
Se motiva a las preguntas.
Se organiza a los nifios en grupos de 3 o 4 para Plumones
Proceso | luego asignarles un cartel con el nombre de las Pizarra
hortalizas en inglés y espanol, ellos pintaran el 75’ Cartulina
interior de las letras. Lapices de colores
Luego de ello, pegaran su cartel en la pared
indicando el nombre de la hortaliza.
Resuelven una ficha de metacognicion sobre el tema Ficha de
Salida de clase. metacognicion
Los trabajos se colgaran en el periédico mural y se 10’ Periodico mural
reforzara el concepto de interculturalidad y los tipos
de hortalizas.
Evaluacion
Indicadores Instrumentos

Textualiza el biohuerto, escribiendo carteles en | Guia de observacion.
espafol e inglés.
Produce textos informativos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 8
Aprendemos :

R Datos informativos:

A. Institucién Educativa
2. Grado y seccién

3. Areas articuladas

4. Tiempo

: “Francisco Bolognesi”

1
1 11°B”
1
1

: 2 horas pedagdgicas

: Ciencia y ambiente, Comunicacion

TRANSPLANTAMOS PLANTAS Y NARRAMOS UNA HISTORIA

il. - Organizacion:
gan

Momento . Actividad

Tiempo

Recursos

Luego del saludo se interroga a los alumnos:

Inicio - ¢algunas cambiaron de lugar a una planta?
¢les gustaria intentarlo?

Se escriben las respuestas en la pizarra.

Se declara el tema de clase.

15’

Plumones
Pizarra

- Se elabora un relato corto acerca del tema a tratar.
- Por grupos de tres alumnos, van saliendo del aula
por turnos durante cualquier sesion de clase.

- Realizan la observacion necesaria para la
elaboracion del relato.

- A cada uno se les explica el porqué del trasplante y
se les da un plantel. Se les indica como tienen que
hacerlo, puesto que es un trabajo delicado que
necesita de paciencia para no estropear las raices.

- Hacen un agujero en el huerto y se plantan.

- Se riega y después se procede a terminar el final
del relato que cada uno creo.

Proceso

75

Los carteles ya
elaborados, palillos de
pincho, cinta adhesiva
y planteles

Salida Cada estudiante debe escribir en una hoja a parte

sobre como les parecié el tema.

10’

Ficha de
metacognicién

Evaluacién

Indicadores

Instrumentos

Elabora relatos sobre el Biohuerto, segun las
especificaciones brindadas.

Guia de observacion




Aprendemos :

SESION DE APRENDIZAJE N° 9

1. Datos informativos:

1.1. Institucion Educativa : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion 11°“B”

1.3. Areas articuladas : Comunicacion.

1.4. Tiempo : 2 horas pedagdgicas

Il. Organizacion:

ELABORAMOS ACROSTICOS REFERENTE AL BIOHUERTO

Momento

Actividad

Tiempo

Recursos

Inicio

Se saluda a los estudiantes y se les interroga:

- ¢ Coémo se sienten cuando se dan cuenta que
lograron algo con esfuerzo y mucho empefio?

- iestan listos para ayudar a que una plantita
este feliz?

15

Plumones
Pizarra
Mapa semantico

Proceso

- Los planteles sobrantes se reparten en tantas
macetas como alumnos en el aula.

- Se les reparte al alumnado para que continGen el
cultivo en sus casas.

- Dependiendo del nimero de planteles sobrantes,
se intentaran repartir de forma equitativa.

- Seria conveniente aclarar que no porque una planta
sea mas grande que las demas debe ser mas
importante u obtendra hortalizas mas grandes,
explicando los diferentes ritmos de desarrollo.
Seguidamente los alumnos elaboraran acrostico
referente a lo experimentado en las hortalizas.

75

Macetas  con
planteles sobrantes

los

Salida

Todos los alumnos deberan escribir en su cuaderno
con letra grande: "“iniciando la felicidad de mi planta”

10

Ficha
metacognicion

de

Evaluacion

Iindicadores

Instrumentos

Reconoce los ritmos de desarrollo de las plantas
Muestra organizacion en el reparto de macetas y
produce texto narrativo.

Guia de observacion
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

Aprendemos : SANANDO A LAS PLANTAS
. Datos informativos:
1.1. Institucion Educativa  : “Francisco Bolognesi”
1.2. Grado y seccion 1 A - %
1.3. Areas articuladas : Comunicacion
1.4. Tiempo : 2 horas pedagogicas

il OrFanizacién:

Momento

Actividad

Tiempo

Recursos

Inicio

Después del saludo la profesora hace algunas
preguntas:
- ¢Alguna vez se han enfermado?
- Les cuento que las plantas también se enferman
¢saben de qué?
Se escuchan las respuestas y se declara el
tema.

1%’

Plumones
Pizarra
Mapa semantico

Proceso

Los estudiantes y la profesora salen a comprar
desinfectantes para plantas, con el dinero que
ganaron vendiendo lo reciclado.

Los alumnos realizan dosificaciones exactas del
medicamento comprado, segin la cantidad de
plantas

La profesora explica acerca de las distintas
enfermedades que pueden tener las plantas.
Colocan el desinfectante alrededor de las plantas
para evitar posibles enfermedades.

Todos regresan al aula.

Ya en el aula se discute acerca del tema tratado en
el biohuerto y se analiza cada opinién dada.

La profesora pide a los alumnos que escriban su
punto de vista acerca de lo que les parecié, teniendo
en cuenta los antecedentes que cada uno conoce
acerca de las enfermedades de las plantas.

75

Dinero
Medicamentos
Plantas
Instructivos

Salida

Los estudiantes deben asumir el compromiso de
cuidar el biohuerto y evitar que las plantas se
enfermen.

10

Ficha
metacognicion

de

Evaluacion

Indicadores

Instrumentos

Realizan procedimientos de curacién segun | Guia de observacion

instructivos

Realizan dosificaciones de curativos en proporcion
exacta a las planteas del biohuerto.
Elaboran textos argumentativos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 11

Aprendemos : COSECHANDO LAS PLANTAS

l. D
1
1
1
1

atos informativos:

. Instituciéon Educativa  : “Francisco Bolognesi”
.2. Grado y seccion i A - ¥

3. Areas articuladas : Comunicacion

4. Tiempo : 2 horas pedagogicas

Il. Organizacién:

Momento

Actividad

Tiempo

Recursos

Inicio

Luego del saludo, la profesora hace algunas
preguntas:

- ¢Cémo se sienten cuando logran lo que siempre
han deseado?

- ¢estan listos para cosechar nuestros primeros
productos?

15

Plumones
Pizarra
Mapa semantico

Proceso

Los alumnos y la profesora deben ir al biohuerto y
cosechar las primeras verduras.

Coloca en cestos los productos, seguan el tipo.

Coloca la misma cantidad de cada producto en los
cestos.

La profesora explica la importancia de todo el trabajo
realizado.

Se lavan las verduras y se retorna al aula.

75

Cestos
Agua

Salida

Los estudiantes deberan unirse y crear una poesia a
las plantas que manipularon.

10’

Cuadernos
Lapiceros

Evaluacion

Indicadores

Instrumentos

Elabora poesias gracias a las consecuencias de su
trabajo y esfuerzo.
Escribe un texto narrativo.

Trabajo practico




SESION DE APRENDIZAJE N° 12
Aprendemos ELABORAMOS OPINIONES
I. Datos informativos:
1.1. Institucion Educativa
1.2. Grado y seccidén
1.3. Areas articuladas

- “Francisco Bolognesi”
: 10 “Bll
: Ciencia y ambiente, Comunicacién.

1.4. Tiempo : 2 horas pedagdgicas
il. Organizacion: _
Momento Actividad Tiempo Recursos

Luego del saludo, el profesor debe hacer algunas
preguntas: v Plumones

Inicio - ¢ Qué fue lo que mas les impacté de todo lo 15 Pizarra

que hemos realizado en el biohuerto? Mapa semantico
- ¢Les gustaria recordar todo lo que hicimos?
La profesora explica a los alumnos cuan importante )
son las opiniones que cada uno puede dar acerca de Cuadernos
Proceso | lo que observaron. 75 Lapiceros

Los estudiantes haran grupo de 3 y cada grupo debe Organizadores
hacer un texto en el cual den cada uno de ellos sus Papelote
opiniones a favor y en contra acerca de todo el Plumones
procedimiento que se siguid para la realizaciéon del
bichuerto.
Se monitorean los trabajos. ,

Salida | Los estudiantes entregan los trabajos. 10’ -

Evaluacién
Indicadores Instrumentos

Elaboran Opiniones de
biohuerto.

lo aprendido en el | Trabajo practico




SESION DE APRENDIZAJE N° 13

Aprendemos : EXPONEMOS LO QUE APRENDIMOS.
. Datos informativos:
1.1. Instituciéon Educativa

1.2. Grado y seccion ;5% A
1.3. Areas articuladas : Ciencia y ambiente, Personal Social, Comunicacion.
1.4. Tiempo : 2 horas pedagégicas

ll. _ Organizacion:

Momento Actividad Tiempo Recursos
Se saluda a los alumnos y se les hace las siguientes
Inicio preguntas: 18’ Plumones
¢ Qué les pareci6 el trabajo que hemos realizado? Pizarra
¢ Qué aprendieron de todo esto? Mapa semantico

¢ Estan listos para las exposiciones?

La profesora forma grupos de 4 alumnos.

Se pide a los alumnos que evallen sus trabajos en el
biohuerto.

Elaboran un papelote para explicar sus trabajos
Proceso | El profesor debe estar sentado a fondo del aula

mientras cada grupo de alumnos debe salir a Papelotes
exponer todo lo que aprendid, segun las siguientes Plumones
pautas: ' 75 Cinta adhesiva
- Aspectos positivos Cuadernos
- Aspectos negativos Lapiceros

- Posibilidades de mejora
Después de cada exposicion tanto el profesor como
los alumnos pueden hacer preguntas.
El orden se debe mantener durante todas las
exposiciones.

Salida Los estudiantes elaboran un informe de las 100 Cuadernos
exposiciones. Lapiceros
Evaluacion
Indicadores Instrumentos

Explica sus reflexiones sobre su trabajo en el | Guia de observacion
biohuerto a través de una exposicion.




