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RESUMEN

El problema se enfoca a que los docentes de EBR no tenemos actitud ni
aptitud para el empleo de estrategias de ensefianza y aprendizaje en el area de
matematica, y si la utilizamos no empleamos las pertinentes para el logro de
capacidades en el area de matematica, de alli los problemas que se plasman en
el bajo rendimiento académico de los nifios y nifias de educacion primaria, con
esa intencion se desarrollo el presente trabajo de investigacion que lleva como
titulo: Estrategias de ensefianza aprendizaje y rendimiento académico en el

area de matematica en nifios y nifias del cuarto grado de Educacion Primaria.

Dichos instrumentos fueron sometidos a prueba de validez por juicio de
expertos y de confiabilidad por el coeficiente de ALFA DE CRONBACH
obteniendo una confiabilidad de 0.9 siendo aceptable — confiable. La
investigacion fue de tipo descriptivo correlacional y se enmarco dentro del disefio
no experimental, porque no se ha manipulado ninguna de las variables han sido
analizadas tal como se encontraron en su contexto. La poblacion de estudio
fueron de 3 docentes y 97 nifios y niflas de educacion primaria, por su
naturaleza de estudio se trabajé con el 100% de la poblacion no habiendo
muestra, el tipo de muestreo fue de tipo no probabilistico ya que se tomé a la

poblacién de analisis por conveniencia del investigador.

La investigacion desarrollada tiene como hipétesis de estudio las
Estrategias de ensefianza aprendizaje se relacionan significativamente con el
rendimiento académico en el area de matematica en nifios y nifias del cuarto
grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”, Pucallpa
2018. Para ello se hizo un contraste de la hipétesis empleando el programa de

coeficiente de correlacién de PEARSON vy la estadistica descriptiva inferencial.
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Dentro del andlisis relacional y significativo dando respuesta al problema,
objetivo e hipdtesis general, segun la ficha de observacion aplicada a los
docentes del cuarto grado y analizada las calificaciones de los nifios y nifias del
mismo grado, en la tabla 9, se aprecia que las estrategias de ensefianza se
relaciona significativamente con el rendimiento académico de los nifios y nifias
del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035 en el area de
matematica, segun la correlacion de Pearson en 0,310 y Spearman en 0,340 con

una aproximacion de significatividad de 0,000.

En funcién al objetivo e hipdtesis especifica N° 1, se determind que las
estrategias de ensefianza de la comprensién del problema mateméatico que
emplearon los docentes del cuarto grado se relacionan significativamente con el
rendimiento académico de los nifios y nifias del cuarto grado de educacion
primaria con una correlacion positiva considerable de 0,112 y presenta una alta
significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05 esperado entre las variables en

estudio.

En el objetivo e hipdtesis N° 2, empleando el programa estadistico de
Pearson se aprecié que existe un indice de correlacion positiva considerable de
0,482 y presenta una alta significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05, por lo
tanto las estrategias de ensefianza se relacionaron significativamente con la
configuracion del plan en los nifios y nifias del cuarto grado de la Institucion

Educativa Primaria 64035 “Agropecuario”.

Asi mismo se encontr0 las estrategias de ensefianza se relacionaron
significativamente con la ejecucion del plan en los nifios y nifias del cuarto grado
de la Institucion Educativa Primaria se relacionaron significativamente con el
rendimiento académico con un indice de correlacion positiva de 0,288 y
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presentaron una alta significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05 esperado

entre las variables.

Y por ultimo en funcion al objetivo e hipotesis N° 4 se determinaron que las
estrategias de ensefianza se relacionaron significativamente con la revision del
plan en los nifios y nifias del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria,
se relacionaron significativamente con el rendimiento académico con un indice
de correlacion positiva de 0,270 y presentaron una alta significancia de ,000

menor que el nivel de 0,05 esperado entre las variables.



ABSTRACT

The problem focuses on the fact that EBR teachers have an attitude or
aptitude for the use of teaching and learning strategies in the area of
mathematics, and if we use it, we do not use the relevant ones for the
achievement of skills in the area of mathematics. The problems that are reflected
in the low academic performance of children in primary education, with this
intention developed the present research work that bears the title: the strategies
of teaching and learning performance in the area of mathematics in children and

girls of the second grade of Primary Education.

These instruments were tested for validity by expert judgment and reliability
by the ALFA DE CRONBACH coefficient, obtaining a reliability of 0.9 being
acceptable - reliable. The research was of a correlational descriptive type and is
part of the non-experimental design, because none of the variables have been
manipulated and analyzed as they were found in their context. The study
population consisted of 3 teachers and 97 children from primary education, due
to the nature of the study, 100% of the population was worked with no sample,
the type of sampling was non-probabilistic since it was taken at population of

analysis for the convenience of the researchers.

The research developed has as a study hypothesis The teaching-learning
strategies are significantly related to school performance in the area of
mathematics in children of the second grade of the Primary Educational Institution
64035 "Agropecuario”, Pucallpa-2018. That for it The hypothesis was contrasted
using the PEARSON correlation coefficient program and the inferential

descriptive statistics.
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Within the relational and significant analysis, responding to the problem,
objective and general hypothesis, according to the observation sheet applied to
the second grade teachers and analyzing the grades of the boys and girls of the
same grade, in table 009, it can be seen that the Teaching strategies are
significantly related to the academic performance of children of the second grade
of the primary educational institution N° 64035 in the area of mathematics,
according to Pearson's correlation in 0.310 and Spearman in 0.340 with an

approximation of the significance of 0.000

Based on the objective and specific hypothesis N° 1, it is determined that
the teaching-learning strategies of the understanding of the mathematical
problem used by teachers of the second grade are significantly related to the
academic performance of children of the second grade of education primary with
a significant positive correlation of 0.112 and presents a high significance of, 000

lower than the level of 0.05 expected between the variables under study.

In the objective and hypothesis N° 2, using the statistical program of
Pearson, it can be seen that there is a considerable positive correlation index of
0.482 and it has a high significance of, 000 less than the level of 0.05, therefore
teaching strategies -learning are significantly related to the configuration of the
plan in children of the second grade of the Primary Education Institution 64035

"Agropecuario”.

Likewise it was found the teaching-learning strategies are significantly
related to the execution of the plan in the children of the second grade of the
Primary Educational Institution are significantly related to the academic
performance with a positive correlation index of 0.288 and presents a high
significance of, 000 less than the level of 0.05 expected between the variables.
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And finally, according to the objective and hypothesis N° 4, it is determined
that the teaching-learning strategies are significantly related to the revision of the
plan in the children of the second grade of the Primary Educational Institution are
significantly related to the academic performance with an index of positive
correlation of 0.270 and presents a high significance of, 000 lower than the level

of 0.05 expected among the variables.
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INTRODUCCION

Sin duda uno de los grandes problemas que hoy en dia nos aqueja a los
docentes de cualquier nivel radica en la eficacia y en la eficiencia de las
estrategias de ensefianza que empleamos para mejorar el rendimiento
académico en los nifios y niflas de educacion primaria y si la aplicamos la mejor

indicada para el logro de las competencias en el area de matematica.

El objetivo con este estudio es determinar como se relacionan entre las
Estrategias de ensefianza y rendimiento académico en el area de matemética
en niflos y nifias del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”, Pucallpa—2018.

El presente trabajo de investigacion esté estructurado de la siguiente forma:

El Capitulo I, esta conformado por el planteamiento, formulacion,
antecedentes del problema, objetivos, justificacion, hipétesis y las variables de
estudio. Se muestra la descripcion y el origen de nuestras investigaciones que
proviene de los resultados obtenidos en las diversas evaluaciones del proyecto

PISA (2005-2010-2016) donde ha participado nuestro pais.

El Capitulo I, desarrolla el marco tedrico que presenta a su vez la revision
bibliografica en cuanto a estudios y teorias realizadas por otros investigadores.
Ademas presenta la parte conceptual referidas a las estrategias didacticas, la

comprension lectora y sus niveles.

El Capitulo Ill, comprende la metodologia de la investigacion utilizada, la
misma que comprende: método, poblacién y muestra, técnicas e instrumentos

de recoleccion de datos, procedimiento y tratamiento de los datos.
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El Capitulo IV, presenta los resultados, la prueba de hipotesis y la

discusion de resultados.

El Capitulo V, desarrolla las conclusiones y recomendaciones, de acuerdo

a la investigacion realizada.

Ademas se considera las referencias bibliograficas y anexos del estudio

de investigacion.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

MORA (2003), manifiesta que en las ultimas dos décadas del siglo
XXy durante los primeros afios del presente, la educacién matematica ha
experimentado un desarrollo muy importante tanto cualitativa como
cuantitativamente. Este avance ha tenido lugar, en la mayoria de los casos,
en el &mbito tedrico, sin consecuencias significativas para grandes sectores
de la poblacion. La explicacion de este fendbmeno podria estar, por una
parte, en la escasa comunicacion entre los docentes de aula y los "teéricos"
de la educacién mateméatica y por otra en que los docentes durante su
formacién y actualizacion aun no dispondrian de suficiente informacién
sobre estrategias didacticas para el desarrollo apropiado del proceso de
aprendizaje y ensefianza de las matematicas escolares.

El proceso de ensefianza de las mateméaticas en las instituciones
escolares, especialmente en la escuela basica en sus tres ciclos y en la
educacion secundaria, se ha convertido, durante los ultimos afios, en una
tarea ampliamente compleja y fundamental en todos los sistemas
educativos, (Bishop L. 1988; Mora, 2002).

Las profesoras y profesores de matematicas y de otras areas del
conocimiento cientifico se encuentran con frecuencia frente a exigencias
didacticas, cambiantes e innovadoras, lo cual requiere una mayor atencion
por parte de las personas que estan dedicadas a la investigacion en el

1



campo de la didactica de la matematica y, sobre todo, al desarrollo de
unidades de aprendizaje para el tratamiento de la variedad de temas dentro
y fuera de la matematica. La ensefianza de la matematica se realiza de
diferentes maneras y con la ayuda de muchos medios, cada uno con sus
respectivas funciones; uno de ellos, el mas usado e inmediato, es la lengua
natural (Beyer, 1994; Skovsmose, 1994; Serrano, 2003).

En la actualidad, la computadora y sus respectivos programas se
ha convertido en el medio artificial mas difundido para el tratamiento de
diferentes temas matematicos que van desde juegos Yy actividades para la
educaciéon matematica elemental hasta teorias y conceptos matematicos
altamente complejos, sobre todo en el campo de las aplicaciones. Esos
medios ayudan a los docentes para un buen desempefio en el desarrollo
del proceso de aprendizaje y ensefianza, con domino adecuado de un
conjunto de habilidades y destrezas necesarias para un buen desempefio
de nuestra labor como profesores de matemaéticas.

Como es sabido, El Ministerio de Educacién en el Peru realiza
anualmente la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE), en las que se
toman en cuenta el rendimiento académico de Segundo y Tercer Grado de
Educacion Primaria, cuyos resultados muestran que en Ucayali hay
deficiencias, ya que solo el 11.4% de los nifios y nifias aprobaron el examen
del 4rea de matematica con respecto a la Unidad de Gestién Educativa
Local (UGEL) de Coronel Portillo (MINEDU, 2014).

En la Institucion Educativa Agropecuario existen factores que
agravan el problema, debido principalmente a situaciones

socioecondmicas, sociales o geograficas de los estudiantes, padres de



1.2.

familia y tutores. Urge contar con un plan oportuno y preciso respecto al
tema del aprendizaje y mejoramiento de rendimiento académico y
consideramos que los resultados de nuestra investigacion permitiran
contrarrestar el problema de bajo rendimiento académico en la Institucion

Educativa N° 64035 “Agropecuario”.

FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Problema General

» ¢Como se relacionan las estrategias de ensefianza y
rendimiento escolar en el area de matematica en nifios y nifias
del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035

“Agropecuario”, Pucallpa—2018~?

1.2.2. Problemas Especificos

>  ¢De qué manera se relacionan las estrategias de ensefianza
y la comprensién del problema matematico en nifios y nifias
del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”?

» ¢Como se relacionan las estrategias de ensefanza y la
configuracion del plan en nifios y nifias del cuarto grado de la
Institucion Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”?

»  ¢De gué manera se relacionan las estrategias de ensefianza
y la ejecucion del plan en nifios y nifias del cuarto grado de la

Institucion Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”?
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» ¢Como se relacionan las Estrategias de ensefianza en la
revision del problema en nifios y nifias del cuarto grado de la

Institucién Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”?

1.3. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

1.3.1. Nivel internacional

(MONTES Y OTROS, 2011), en su trabajo “ESTRATEGIAS
DOCENTES Y METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA
EDUCACION SUPERIOR® concluyeron, las estrategias docentes se
disefian para resolver problemas de la practica educativa e implican un
proceso de planificacion en el que se produce el establecimiento de
secuencias de acciones, con caracter flexible, orientadas hacia el fin a
alcanzar. En las estrategias docentes se interrelacionan dialécticamente en
un plan global los objetivos que se persiguen, los recursos didacticos, los
meétodos de ensefianza-aprendizaje y las actividades para alcanzarlos, a
partir de fases o etapas relacionadas con las acciones de orientacion,

ejecucion y control de la actividad de aprendizaje.

Como parte de la estrategia docente, deben elaborarse recursos
didacticos que permitan proporcionar informacion, motivar a los
estudiantes, guiar los aprendizajes, desarrollar habilidades, evaluar los
conocimientos y habilidades, y proporcionar espacios para la expresion y

la creacion.



Las estrategias docentes son validas en su totalidad en un
momento y un contexto especifico. La diferencia de grupos, estudiantes,
profesores, materiales y contexto obliga a cada maestro a ser “creador” de

estrategias docentes y métodos de ensefianza-aprendizaje.

(VALLE Y OTROS, 2001), en su trabajo “LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE: CARACTERISTICAS BASICAS Y SU RELEVANCIA EN
EL CONTEXTO ESCOLAR” concluyeron, Desde las concepciones actuales
sobre el aprendizaje escolar se considera este proceso como una actividad
constructiva en la que el sujeto no sélo se limita a recordar y reproducir el
material que debe ser aprendido; mas bien lo que hace es construir su
propia representacion mental del nuevo contenido, selecciona la
informacion que considera relevante e interpreta esa informacién en funcion
de sus conocimientos previos. Esta forma de concebir el aprendizaje como
proceso de construccion pone de manifiesto que la manera como los
estudiantes procesan la situacion instruccional (incluido el material que
debe ser aprendido) es un determinante mas importante de lo que el
estudiante aprendera, que lo que hace el profesor u otros agentes
instruccionales (Shuell, 1993). Asi, por ejemplo, el conocimiento previo, la
percepcion de las expectativas del profesor, la motivacion, las estrategias
de aprendizaje, la autoeficacia, las relaciones interpersonales, y otros
muchos factores deben ser contemplados para lograr una comprension

adecuada del proceso de aprendizaje.

(VENTURA, A., 2011), en su trabajo, “ESTILOS DE
APRENDIZAJE Y PRACTICAS DE ENSENANZA EN LA UNIVERSIDAD

UN BINOMIO QUE SUSTENTA LA CALIDAD EDUCATIVA®, concluy6 en



este marco, la teoria de los estilos de aprendizaje se posiciondé como una
perspectiva privilegiada para el estudio de este nucleo problematico, dada
su demostrada pertinencia para aportar herramientas para facilitar el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Se sostiene que, en la medida en que
los docentes puedan trabajar a partir de las preferencias individuales y
grupales de los estudiantes, se potenciaran sus capacidades y rendimiento
académico. Desde esta vision, el logro de mayores alcances y mejores
resultados en la formacion académica estara influenciado por la posibilidad
de diversificar los recursos y las técnicas que se emplean en el espacio

aulico y en la organizacion de las distintas actividades curriculares.

(GOMEZ Y OTROS, 2015), en su trabajo “LA ACTIVIDAD LUDICA
COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA FORTALECER EL
APRENDIZAJE DE LOS NINOS DE JESUS DE PRAGA” concluyeron,
siendo la ludica un elemento importante ya que esta caracteristica es
innata en los nifios y su desarrollo permite que el aprendizaje sea divertido
y natural, esta a su vez brinda una serie de actividades agradables,
divertidas, que relajan, interesan o motivan, pero que también se han visto
limitadas Unicamente a ciertas circunstancias de tiempos y lugares
socialmente aceptados, por ello se debe incluir dentro de los espacios de
aprendizaje como impulsor de este, la implementacion de la actividad
lidica como estrategia pedagdgica para fortalecer el interés y habilidades
en el aprendizaje de los nifios de la Institucion Educativa Nifio Jesus de

Praga.

La lddica es uno de los mejores medios que debe utilizar el

docente como parte de su practica pedagogica, ya que es una importante



via de comunicacién social, por ello los docentes deben reflexionar
cuestionarse frente a su labor educativa donde puedan elegir y escoger las
mejores estrategias, para colaborar con la educacion de los nifios y nifias,
apoyandolos al desarrollo de habilidades y destrezas, importantes para
enfrentar su realidad social creando compromiso en la institucion educativa
en la formacion de nifios creativos, motivados y constructivos, mediante la
instalacion de ambientes de aprendizaje ludicos, que brinden una serie de
posibilidades para que el nifio pueda actuar en contexto, al estudiante hay
gue brindarle espacios para la creacion y el desarrollo de habilidades de
pensamiento, y asi poder mejorar significativamente en su proceso

educativo.

Las actitudes y rendimiento de los nifios en la escuela aumentan
cuando padres y maestras se entienden y respetan mutuamente,
comparten expectativas similares, y se mantienen en comunicacion. La
combinacion mas poderosa para aprender es cuando la familia y la escuela
trabajan juntos. Padres y maestras deben verse a si mismos como
comparieros en la educacion de los hijos. Los padres deben involucrarse
en el programa educativo de la escuela. Visitar las clases de sus hijos. Por
lo tanto existe la necesidad de concientizar a los padres de familia sobre la
importancia de la ludica en el desarrollo del nifio para asi poder mejorar y

apoyar al nifio en su etapa escolar.

(EDEL, 2003), en su articulo “EL RENDIMIENTO ACADEMICO:
CONCEPTO, INVESTIGACION Y DESARROLLO” concluyd, la
investigacion sobre rendimiento académico, nuestra segunda vertiente y la

gue evidentemente alimenta al cuerpo de conocimiento sobre el objeto de



estudio, se relaciona con todas aquellas acciones dirigidas a la explicacion
del fendmeno, en este sentido, el aporte del autor es la reflexion sobre los
hilos conductores propuestos para aproximarse a su investigacion a través
del andlisis especifico de las variables habilidad social y autocontrol, con
los cuales abre un espacio para la reflexion en materia de evaluacion y
disefio curricular para las instituciones educativas, asi como una
oportunidad de llevar a cabo estudios en el area de construccion de técnica
e instrumentos para su prediccion. Lejos de pugnar que su practica se
convierta soOlo en el aislamiento permanente de variables para su
comprension, el autor plantea la investigacion del rendimiento académico
como comprension integrada de manera inductiva y deductiva a través de

una perspectiva holista.

(MOLINA Y OTROS, 2008), en su trabajo “SIGNIFICADO QUE LE
OTORGAN LOS DOCENTES A LAS ESTRATEGIAS DE EVALUACION DE
LOS APRENDIZAJES” concluyeron desde el punto de vista tedrico se
concluye que el proceso de evaluacién que lleva explicito el uso de
estrategias de evaluacion de los aprendizajes se concibe desde una
concepcion holistica e integral como un proceso centrado en el sujeto en
formacién, en sus necesidades de aprendizaje, experiencias, actitudes y
autocontrol, que lo lleve a responder a las siguientes interrogantes ¢Qué
estoy aprendiendo?, ¢Como lo estoy aprendiendo?, ¢Por qué lo estoy
aprendiendo?. Finalmente se concluye que el significado que le otorga el
docente a la evaluacion de los aprendizajes esta asociado a sus propios

conceptos determinados por su modelo de formacion, y por sus propias



practicas, actitudes, valores y costumbres, relegando a un segundo nivel la

individualizacion y la atencion a la diversidad.

(ARIZA Y OTROS, 2004), en su trabajo, “EL ACOMPANAMIENTO
TUTORIAL COMO ESTRATEGIA DE LA FORMACION PERSONAL Y
PROFESIONAL: UN ESTUDIO BASADO EN LA EXPERIENCIA EN UNA
INSTITUCION DE EDUCACION SUPERIOR’, concluyeron que Aunque el
presente estudio no tiene como fin probar la eficiencia de la aplicacion de
un programa concreto de acompafiamiento a estudiantes, si puede
sefalarse que en las actuales condiciones de las instituciones de educacion
superior es preciso efectuar cambios radicales en los modos tradicionales
de entender la relacion entre docentes y estudiantes. Dado el cambio
cultural que se presenta en los medios educativos superiores desde la
aparicion del concepto de globalizacion econémica y de la irrupcion del
concepto de formacion por competencias, los educadores y educandos
establecen nuevos tipos de relacion y deben construir una nueva actitud
frente al proceso en el cual el educando se hace cada vez mas autbnomo

y proactivo.

(MANSILLA Y OTROS, 2012), en su trabajo “COHERENCIA
ENTRE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y LAS CREENCIAS
CURRICULARES DE LOS DOCENTES DE SEGUNDO CICLO, APARTIR
DE LAS ACTIVIDADES DIDACTICAS” concluyeron, En atencién a la
discusion de resultados, existe alto grado de consenso entre los profesores
respecto de la coherencia entre las estrategias didacticas y sus creencias.
En menor grado se evidenciaron incoherencias, esto propiciado por las

creencias que los profesores tienen respecto de las estrategias didacticas



que implementan en el aula. Llama la atencion coherencia entre las
estrategias didacticas y las creencias curriculares algunos profesores no
tienen claridad respecto de la acepcion del concepto de didactica, ademas
de que confunden los recursos didacticos con las estrategias didacticas, y
viceversa. Asimismo, hay evidencia de que algunos profesores desconocen
algunas estrategias didacticas, como también su funcion. Lo anterior es
preocupante, ya que algunos profesores no poseen un conocimiento
especifico de como ensefiar una materia, es decir, un CDC propio del buen
hacer docente, si se piensa que los profesores son los actores principales

del proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos.

(ACOSTA Y OTROS, 2012), en su trabajo “ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE BIOLOGIA EN LAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS” concluyeron, luego de finalizada la
investigacion, cuyo objetivo fue identificar las estrategias de ensefianza
utilizadas por los docentes de Biologia de las Universidades Publicas (LUZ
Y UNERMB), se concluye que, existe una adecuada utilizacion de
estrategias pre y construccionales dentro de la planificacion académica de
los docentes, caracterizada por el uso de objetivos, organizadores previos,
sefalizaciones, activar conocimientos, ilustraciones, organizadores
graficos, preguntas intercaladas, mapas conceptuales, entre otros; sin
embargo los estudiantes consideran que algunas veces llevan a cabo
estrategias post-instrucciones como la utilizacién de resimenes, analogias
y promocion de enlaces, que les permitan organizar de manera apropiada
la informacion impartida, lo cual debe ser reforzado y mejorado, ya que su

aplicacion se considera indispensable para llevar a cabo exitosamente el
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proceso de enseflanza. Es importante resaltar que, dichas estrategias
deben promover la adquisicion de conocimientos significativos referidos a
esta ciencia. Hay que tener en cuenta que los diversos tipos de estrategias
de ensefianza no son aplicables a todos los contenidos ni acordes a todos
los estudiantes, ya que ellos no aprenden de la misma forma; por tanto, los
profesores deben tomar en cuenta las individualidades de los alumnos y
tener presente que las estrategias deben estar dirigidas a formar individuos

creativos, criticos, analiticos, reflexivos, entre otros.

1.3.2. Nivel nacional

(KOHLER, 2005), en su trabajo “IMPORTANCIA DE LAS
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y DEL PLAN CURRICULAR”, concluyo,
reconocemos que la educacion debe abocarse al desarrollo de la
inteligencia y no a la simple transmision de la informacion. Ello exige un
cambio radical en los planes curriculares en donde las estrategias de
aprendizaje deben ocupar un lugar de privilegio. Pero a su vez, dichas
estrategias requieren de ensefianza intencionada de ahi a la necesidad de
disefiar y emplear procedimientos que faciliten su adquisicion, nos

referimos a las estrategias de ensefianza.

(SALVATIERRA, 2015), en su trabajo “TALLER: MUEVETE Y
APRENDE BASADO EN EL JUEGO PARA DESARROLLAR EL
ESQUEMA COOPORAL EN LOS NINOS Y NINAS DE 5 ANOS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA DE INICIAL N° 1564, TRUJILLO”, elaboré y

aplicé el taller “Muévete y Aprende” basado en el juego, con un maximo de
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12 sesiones de aprendizaje, la cual origind que los nifios y nifias de cinco
afios actuen con mayor seguridad en el entorno en que se encuentran,
reconocieran las partes mas pequefias e internas del cuerpo, y se ubicaran
en el espacio.

Se dio a conocer el nivel de esquema corporal de los nifios y nifias
de cinco afos después de la aplicacion del taller, dado que al aplicar el test
de esquema corporal, se obtuvieron los siguientes datos: el 96% de la
muestra se encuentra en el nivel bueno y el 4% restante en regular.

(CACHAY, 2014), en su trabajo “ESTILOS DE APRENDIZAJE Y
RENDIMIENTO ACADEMICO EN ESTUDIANTES DE LA EAP DE
ADMINISTRACION DE LA UNIVERSIDAD PERUANA UNION’, al
comparar los resultados obtenidos, encontré que el valor del coeficiente de
correlacion que existe entre las dimensiones de la variable predictora
(Estilos de Aprendizaje) y la variable criterio: rendimiento general es de 47,
2, indicando una correlacion positiva muy préxima a la media. Al hacer el
resumen del modelo se observé que el valor del coeficiente de correlacion
gue existe entre la variable predictora estilos de aprendizaje y la variable
criterio rendimiento académico es de 50,3, indicando que existe una
correlacién positiva significativa. Por lo tanto los estilos de aprendizaje
explican fuertemente el rendimiento académico de los estudiantes de la
EAP de Administracion de la Universidad Peruana Unién, en su articulo
publicado previa investigacion a las familias peruanas sefiala como
conclusion: Que la educacion financiera avanza a paso lento, solo el 42%
de las familias peruanas conoce, por ejemplo, la tasa de interés real que

tendra que pagar por un préstamo, siendo este un impedimento para
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fomentar la cultura del ahorro. En resumen, el 56% de las familias o las
personas que tiene problemas crediticios no maneja un presupuesto, es
decir, no planifica sus gastos y por ende no aplican la cultura de ahorro.

(QUINONEZ, 2004), en su trabajo “METODOLOGIA DE
ESTRATEGIAS ENSENANZA APRENDIZAJE Y ESTILOS DE
APRENDIZAJE” concluy6é es evidente que una instruccion de calidad,
implica ensefar a los estudiantes como aprender, como recordar, como
auto motivarse. En la educacion Secundaria en nuestro pais no se aprecia
el interés ni las orientaciones de politica educativa gubernamentales de
intervenir en forma explicita en el campo de los estilos y estrategias de
aprendizaje. Mas alla de los cambios en las estructuras curriculares, el
proceso educativo de los adolescentes, revela que no estas siendo
educados para desarrollar sus habilidades, destrezas y capacidades
intelectuales, dimension afectiva, notdndose la falta de los estilos de
aprendizaje en los documentos, reglamentos y lineamientos de politica
educativa.

(QUINALLATA, 2010), en su trabajo “ESTILOS DE
APRENDIZAJE Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN ESTUDIANTES DE
470 Y 570 DE SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION DEL CALLAO”
concluyo que existe relacion significativa entre el estilo reflexivo y el
rendimiento académico de los estudiantes del 4to y 5to de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa.

Existe una relacion significativa entre el estilo teérico y el
rendimiento académico de los estudiantes del 4to y 5to de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa. El estilo de aprendizaje Reflexivo
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tuvo la media aritmética mas alta seguido el Teodrico, el Pragmatico y
finalmente el Activo. El 56% de los estudiantes presenta un rendimiento
académico correspondiente al nivel medio seguidamente y el 6.7%

presenta un rendimiento académico bajo.

1.3.3. Nivel local

(RENGIFO Y OTROS 2008), en su trabajo de investigacion
“ESTRATEGIAS CREATIVAS PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA
EMOCIONAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 4° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA EN LA L.E. N° 64803 “LA FLORIDA”, PUCALLPA”, concluyeron
que las estrategias creativas fueron eficaces para el desarrollo de la
inteligencia emocional en los nifios y nifias del 4° “B” de la |.E. N°64803 “La
Florida”. La inteligencia emocional es muy importante y necesario para el
desarrollo integral de los nifios y niflas, ya que les permite identificar,
controlar y manifestar sus sentimientos, emociones, inquietudes e ideas.

(BARRERA, 2006), en su trabajo de investigacion “EL METODO
LUDICO Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS DEL
PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE
MATEMATICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIO N° 64 DE
PUCALLPA”, concluyé que el método ludico y el juego son una forma
divertida de aprender, ya que es posible llevar al alumno a adquirir
conocimientos y destrezas del pensamiento; el 81.9% de los alumnos
encuestados afirman que el juego les permitid6 aprender los contenidos
tratados en el area de matematica. El docente y los alumnos del primer

grado “C”, desarrollaron juegos con mayor frecuencia, que el docente y los
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alumnos del primer grado “G”, observandose que los alumnos del primer
grado “C” tienen un nivel bueno a muy bueno en el rendimiento académico,
en tanto que los del primer grado “G” tienen un nivel deficiente a bueno en
el rendimiento académico.

(CHACON, 2006), en su investigacion “LOS MATERIALES
EDUCATIVOS Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS
DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA
DE CIENCIAS SOCIALES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MAYOR EP
MARKO JARA SCHENONE DE PUCALLPA”, concluyd que el crecimiento
de rendimiento académico es significativo en los estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria en el area de ciencias sociales, de ello pudo

decir que:

> La nota que los alumnos obtienen con mayor frecuencia es de
13.63 gque equivale a satisfactorio.

> La nota promedio que obtienen los alumnos es de 13.24.

> Los materiales educativos en el &rea de ciencias sociales permiten
hacer mas objetivo los contenidos educativos y por tanto lograr
mayor eficiencia en el proceso de asimilacién de los conocimientos
por parte de los alumnos y en consecuencia el incremento

significativo del rendimiento académico.

(PINCHI Y OTROS, 2012), en su trabajo de investigacion “LA
AUTOESTIMA Y SU RELACION CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE LOS NINOS Y NINAS DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION

PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 64803, LA FLORIDA —
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MANANTAY”, concluyeron que el nivel de rendimiento académico en el
area de comunicacion de los nifios y nifias del quinto grado de educacion
primaria es de 69,5%, lo cual nos indica que los nifios y nifias se encuentran
en el nivel de “logro previsto” y “logro destacado”, y por ende presentan un
buen nivel académico en esta area. El nivel de rendimiento académico en
el area de matematica de los nifios y nifias del quinto grado de educacion
primaria es de 83,0% lo cual nos indica que los nifios y nifias se encuentran
en el nivel de “logro previsto” y “logro destacado”, y que también presentan
un buen nivel académico en dicha éarea.

(CAMPOS, Y OTROS 2007), en su investigacion “EL TRABAJO
INFANTIL Y SU INFLUENCIA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE
LOS ALUMNOS QUE TRABAJABAN DEL PRIMER AL QUINTO ANO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
FRANCISCO BOLOGNESI”, concluyeron que en el sexo masculino los
alumnos tienen un rendimiento regular de 62%, rendimiento bueno de 38%
y en el sexo femenino hay un mejor rendimiento cuya proporciéon de bueno
es 67%, regular 29% y deficiente 4% debido a las diversas labores que
desempefian. Los alumnos del primer al quinto afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Francisco Bolognesi que trabajan y
estudian tienen un nivel de rendimiento regular (11 a 12).

(HUAMANI Y OTROS 2008), en su investigacion “SOFTWARE
EDUCATIVO MAPLE V10 EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE FiSICA
EN LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “SAN FERNANDO” PUCALLPA”, concluyeron

la aplicacion del software educativo Maple V10 en el proceso de ensefianza
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1.4.

y aprendizaje influyd significativamente en el rendimiento académico de
fisica en los alumnos de quinto grado de secundaria; permitiendo la
participacion activa del alumno convirtiéendose en el promotor de su propio
aprendizaje. La evaluacion de la influencia del software educativo maple
v10 en el rendimiento académico de fisica; mediante el post test arrojé un
resultado favorable en el grupo experimental.

(CHI, 2008), en su trabajo de investigacion “EL JUEGO COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA EN LA SOCIALIZACION DE LOS NINOS Y
NINAS DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 64019 “ABNER MONROY CACHAY”
PUCALLPA”, Concluyé que el juego ayuda a mejorar el nivel de
socializacion en los nifios y nifias que son timidos, callado, cohibido y asi
puedan integrarse con facilidad a los grupos sociales, la escuela, etc. Es
decir, la socializacibn es muy importante y necesario para el desarrollo
integral del nifio y la nifia permitiéndole manifestar sus sentimientos, ideas
y emociones. No se encontraron investigaciones de esta naturaleza en el

ambito local.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1. Objetivo General

»  Determinar cOmo se relacionan las estrategias de ensefianza
y rendimiento escolar en el area de matemética en nifios y
nifias del cuarto grado de la Institucién Educativa Primaria N°

64035 “Agropecuario”, Pucallpa — 2018.
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1.4.2. Objetivos Especificos

> Identificar la relacidon entre las estrategias de ensefianzay la
comprension del problema matematico en nifios y nifias del
cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”

» Analizar la relacién entre las estrategias de ensefianza y la
configuracion del plan en nifios y nifias del cuarto grado de la
Institucién Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”

»  Describir la relacién entre las estrategias de ensefianza y la
ejecucion del plan en nifios y nifias del cuarto grado de la
Institucién Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”

» Analizar la relacion entre las Estrategias de ensefianza en la
revision del problema en nifios y nifias del cuarto grado de la

Institucién Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”

1.5. JUSTIFICACION

Es importante desarrollar el presente trabajo de investigacion, para
contrarrestar el bajo rendimiento académico ya que es un problema
importante que necesita ser resuelto y se escogio la Institucion Educativa
N° 64093 “Puerto Callo”, por ser una de las principales Instituciones
Educativas de Yarinacocha y por la cantidad de estudiantes que alberga.

El estudio de investigar la relacion de las estrategias de ensefianza
con el rendimiento académico constituyen en la actualidad las estrategias
predominantes del quehacer pedagodgico del docente, los mismos que

promueven la construccion del aprendizaje. La mayoria de las Instituciones
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1.6.

Educativas en la regién Ucayali, necesitan de nuevas estrategias y métodos

estrechamente ligados que ayuden al aprendizaje del escolar en el area de

matematica, de este modo poder mejorar los rendimientos académicos.

El desarrollo de la investigacion ayudara a solucionar el problema

del bajo rendimiento académico, generando informacion atil para que las

autoridades de la regién tomen decisiones con el fin de mejorar el bajo

rendimiento académico en la Institucion Educativa Agropecuario y demas

Instituciones Educativas de similar condicion.

HIPOTESIS

1.6.1.

1.6.2.

Hipotesis General

>

Hi: Las Estrategias de ensefianza se relacionan
significativamente con el rendimiento escolar en el area de
matematica en nifios y nifias del cuarto grado de la Institucion

Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”, Pucallpa—2018.

Hipotesis Especificas

>

Las  estrategias de enseflanza  se relacionan
significativamente con la comprension del problema
matematico en nifios y nifias del cuarto grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”

Las estrategias de ensefianza  se relacionan

significativamente con la configuracién del plan en nifios y
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nifias del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N°
64035 “Agropecuario”

» Las estrategias de enseflanza @ se relacionan
significativamente con la ejecucién del plan en nifios y nifias
del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”

» Las estrategias de enseflanza @ se relacionan
significativamente con la revision del problema en nifios y
nifias del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N°

64035 “Agropecuario”.

1.7. VARIABLES

1.7.1.

1.7.2.

Variable 1

Estrategias de ensefianza.

Variable 2

Rendimiento académico.
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1.8.

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

ESCALA
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES DE
MEDICION
-Dice con sus propias palabras sobre que trata el problema.
-ldentifica los datos del problema.
Ensefianza aprendizaje de la | -Menciona lo que pide el problema.
comprension del problema. -Si hay suficiente informacion.
-Menciona si existe informacion extrafia. .
— — - — - Ordinal
Variable (X) Enseflanza aprendizaje de la | -Recupera todas las estrategias de solucion posible. Si
Estratedias configuracion del plan. -Selecciona la estrategia mas conveniente. A veces
q 9 Ensefianza aprendizaje de la | -Implementa la estrategia previamente seleccionada. No
~e ejecucioén del plan. -Solicita sugerencia si lo necesita.
ensenanza -Utiliza nueva estrategia si asi lo requiere.
Ensefianza aprendizaje de la | -Menciona si las estrategias que empleo fueron las adecuadas.
revision del problema. -Reajusta sus estrategias en caso la solucién no sea la correcta.
-Reflexiona sobre los pasos que siguid para resolver el problema.
Competencia: capacidad ordinal
i . . rdina
Variable (Y) ["Competencia: regularidad Lo
- gro
Rendimiento — —
démi Competencia: forma, movimiento | .calificacién destacado
academico y localizacion. Logrado
Competencia: datos e EE proceso
. ; n inicio
incertidumbre
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. TEORIAS DE ESTUDIO DE LAS VARIABLES

2.1.1. Teoria de estrategias de ensefianza y aprendizaje

Segun (Villalobos, 2003); en su articulo “EL DOCENTE Y
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE, ALGUNAS
CONSIDERACIONES TEORICAS Y SUGERENCIAS PRACTICAS”
menciona. Dicho en términos mas sencillos, una actividad de
ensefanza/aprendizaje es un procedimiento que se realiza en un aula de
clase para facilitar el conocimiento en los estudiantes (Cooper, 1999;
Richards y Rodgers, 1992). Estas actividades se eligen con el propdsito
de motivar la participacion de los estudiantes en el proceso de
enseflanza/aprendizaje. Es légico, entonces, que el aprendizaje de los
estudiantes sea la clave para la seleccion y uso de un extenso abanico de
estrategias de ensefianza. Las actividades de ensefianza/aprendizaje son
los medios por las cuales los estudiantes se comprometen a aprender en
esferas tanto cognitivas, afectivas, como de conducta o comportamiento
(Cooper, 1999). Algunas actividades son mas efectivas para estimular el
aprendizaje cognitivo mientras que otras parecen alcanzar el nivel afectivo
con mayor éxito. Existen otras actividades que afectan la esfera de la
conducta con mas fuerza. Los docentes querran conformar las actividades
apropiadas al campo de aprendizaje que buscan afectar. Con esto en

mente, se puede decir que una actividad de ensefanza/aprendizaje
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estimula o compromete a los estudiantes en un campo particular de

aprendizaje.

2.1.2. Teoria del rendimiento académico

Reyes (2003), en su investigacion “RELACION ENTRE EL
RENDIMIENTO ACADEMICO, LA ANSIEDAD ANTE LOS EXAMENES,
LOS RASGOS DE PERSONALIDAD, EL AUTOCONCEPTO Y LA
ACERTIVIDAD EN ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE PSICOLOGIA
DE LA UNMSM” concluyd, el rendimiento académico es un indicador del
nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno, por ello, el sistema
educativo brinda tanta importancia a dicho indicador. En tal sentido, el
rendimiento académico se convierte en una "tabla imaginaria de medida"
para el aprendizaje logrado en el aula, que constituye el objetivo central
de la educacién. Sin embargo, en el rendimiento académico, intervienen
muchas otras variables externas al sujeto, como la calidad del maestro, el
ambiente de clase, la familia, el programa educativo, etc., y variables
psicoldgicas o internas, como la actitud hacia la asignatura, la inteligencia,
la personalidad, el autoconcepto del alumno, la motivacion, etc. Es
pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es sinénimo
de rendimiento académico. El rendimiento académico o escolar parte del
presupuesto de que el alumno es responsable de su rendimiento. En tanto
gue el aprovechamiento escolar esta referido, mas bien, al resultado del
proceso ensefianza-aprendizaje, de cuyos niveles de eficiencia son

responsables tanto el que ensefia como el que aprende.
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2.2.

VARIABLE 1: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

2.2.1. Estrategias de ensefianza

(Rodriguez, 2005), en su trabajo “LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE Y SUS PARTICULARIDADES CON LA LENGUAS
EXTRANJERAS” nos dice, la ensefianza de las estrategias es un asunto
polémico por el numero de interrogantes y la falta de acuerdo entre
diferentes autores respecto al tema. A los problemas asociados a
cualquier tipo de ensefianza (qué, cuando, como ensefiar) se le afladen
otros como, por ejemplo, si las estrategias deben ensefarse
separadamente del curriculo o junto a él, si deben ensefarse estrategias
generales o especificas; asi como otros problemas relacionados con los
conocimientos y habilidades que debe tener el docente para ser
considerado un instructor eficaz. Somos de la opiniébn de que las
estrategias puede ensefarse de una forma integrada en las diferentes
areas curriculares y también mediante el uso de otras vias
complementarias que pueden ayudar a un mejoramiento en los procesos
de pensamientos de los estudiantes y a un mayor conocimiento y control

sobre sus recursos posibilidades y limitaciones.

2.2.2. Estrategias de aprendizaje

(MARINS, 2010), en su articulo “ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA MOTIVACION: UN ESTUDIO

EMPIRICO CON ESTUDIANTES BRASILENOS” menciona:
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ESTRATEGIAS DIRECTAS

>

DE MEMORIA (Para retener y acordarse de las nuevas
informaciones) Crear asociaciones mentales, asociar imagenes y
sonidos, dar respuestas fisicas.

COGNITIVAS (Para dar sentido al aprendizaje y producir el
lenguaje).  Practicar los contenidos comunicativos, codificar y
descodificar mensajes analizar y razonar, utilizar recursos para
organizar la informacién y poder utilizarla.

COMPENSATORIAS (Para ayudar a los estudiantes a vencer
lagunas de conocimientos para continuar la comunicacién) Adivinar
el sentido, resolver problemas de comunicacion (Estrategias de

comunicacion).

ESTRATEGIAS INDIRECTAS

>

METACOGNITIVAS (Para coordinar el proceso de aprendizaje)
Delimitar lo que se va a aprender, ordenar y planear lo que se va a
aprender, evaluar el aprendizaje, analizando los problemas y
buscando soluciones.

AFECTIVAS (Para regular las emociones). Reducir la ansiedad,

animarse, controlar las emociones.

SOCIALES (Para que el estudiante aprenda con los demas
aumentando su nivel de interaccion con la lengua objeto). Pedir
aclaraciones, verificaciones o0 repeticiones, interactuar con

hablantes nativos y hablante no nativos, empatizar con los demas.
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2.2.3. Categorias de las actividades de ensefianza aprendizaje

(VILLALOBOS, 2003), en su articulo “EL DOCENTE Y
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE, ALGUNAS
CONSIDERACIONES TEORICAS Y SUGERENCIAS PRACTICAS”
menciona dentro de las categorias de aprendizaje segun Cooper (1999),
las siguientes son las diferentes esferas en las que se incluyen las

actividades de ensefanza/ aprendizaje:

> ESFERA COGNITIVA. Una forma en la que podriamos ordenar las
actividades de ensefianza/aprendizaje disponibles para los
docentes seria mediante las esferas de aprendizaje. Vamos a
considerar la esfera cognitiva. ¢ Qué estrategias son mas efectivas
para estimular el pensamiento? Eso depende del nivel de la
transferencia de aprendizaje que esperamos lograr. Para el nivel
de aprendizaje mecénico o por repeticion, se desean actividades
gue destacan recordar lo memorizado. Canciones, rompecabezas,
juegos sencillos, acrésticos y otros auxiliares son Utiles para
recordar. Pero el docente debe entender que estas actividades sélo
permiten que el estudiante recuerde informacién. Recordar
informacion memorizada usando las palabras de un poema, por
ejemplo, no es lo mismo que entender el significado de ese poema.
En niveles mas altos de aprendizaje, tales como el reconocimiento,
la expresién de una verdad en sus propias palabras, relacion y

niveles de realizacion, las actividades de ensefianza/aprendizaje
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deben estar mas centradas en el estudiante (Hynds, 1994; Wells,
1986). El papel del docente cambia de hablar a guiar y, por lo tanto,
las actividades cambian de centrarse en el docente a centrarse en
el estudiante. Las actividades dentro de la esfera cognitiva pueden
incluir torbellino de ideas, comentarios de grupos pequefios,
analisis de estudios de casos, debates, foros, entrevistas,
interaccion entre estudiantes (comentarios breves en grupos de
dos), paneles de discusion, preguntas y respuestas, preguntas
provocativas, historias inconclusas (historias que el grupo debe
completar), escenificaciones cortas, dramas y conferencias.
Nétese que actividades diferentes demandan niveles diferentes
para involucrar a los estudiantes. Por lo general, mientras mas se
involucran los estudiantes, mas alto es el nivel de aprendizaje que
se logra. Sin embargo, no es necesario que la participacion sea una
actividad. Los estudiantes pueden involucrarse en una conferencia
bien dada que estimule altos niveles de pensamiento. Algunas
actividades, basicamente, proveen informacion. Otras, fuerzan a
los estudiantes a pensar a través de la informacion o a resolver un
problema con la informacion (por ejemplo, el estudio de un caso).
Sdélo existen unas cuantas opciones disponibles para los docentes.
En breve, examinaré un grupo de criterios para identificar cual
actividad es mejor para su clase, dependiendo de la situacion de

ensefianzal/aprendizaje.

27



ESFERA AFECTIVA. Una segunda categoria de actividades
incluye aquellas que estan mejor adaptadas a la esfera afectiva del
aprendizaje (McDonough, 1981). ElI campo afectivo trata con las
emociones, valores, actitudes, convicciones y motivaciones
humanas. Las actividades que ayudan a un docente a entrar en
estas areas del aprendizaje del estudiante por lo general requieren
el uso de la historia. Por ejemplo, muchos docentes utilizan la
historia dentro de sus aulas de clase para tratar asuntos del sistema
de valores de la sociedad. Estas historias, en la mayoria de los
casos, ensefan lecciones que provocan pensar. En estos casos, la
leccion requerira que los estudiantes se hagan un examen de
conciencia para entender bien la historia. Es probable que las
actividades mas potentes para ensefar en esta esfera sean las que
modelan la verdad (Cooper, 1999). Se ha dicho que “se aprende
mas del ejemplo que de lo que se ensena”. La demostracion (Smith,
1981) como actividad para ensefiar un concepto abstracto como el
de la “humildad”, es un claro ejemplo. La meta no es ensefiar dando
mas informacion acerca de lo que representa ser una persona
humilde, sino demostrar la naturaleza del concepto y llevarlo a la
realidad. Este puede ser un momento emocionante para los
estudiantes. Un docente puede impactar a sus estudiantes
mediante el aprendizaje de la esfera afectiva. Las actividades
dentro del area afectiva incluyen los estudios de casos, historias,
dramas, escenificaciones cortas, escritura creativa, debates y

discusiones. Cualquier actividad que vaya mas alla de
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sencillamente llenar la cabeza del estudiante para afectar el
corazén se cataloga con propiedad como una actividad dentro de

la esfera afectiva.

ESFERA DE CONDUCTA O COMPORTAMIENTO. La tercera
categoria de actividades esta mejor relacionada con la esfera de la
conducta o del comportamiento (Leontiev, 1981). Estas actividades
ayudan al estudiante a cambiar su conducta, desarrollar una nueva
conducta deseable, aprender una habilidad o aumentar una
habilidad que ya existe. Tipicamente, estas actividades requieren
una forma de repeticibn y refuerzo para tener éxito, porque
aprender nuevas conductas o patrones de comportamiento es un
proceso gue se lleva a cabo gradualmente a través del tiempo. La
mayoria de los patrones de conducta y habitos no cambian
instantaneamente. Requieren practica. Debido a que las conductas
se han engranado a través del tiempo, los docentes deben proveer
un medio por el cual el estudiante pueda marcar el progreso y
encontrar una medida de satisfaccion personal y motivacién con
cada éxito. Considere, por ejemplo, a un docente que esta tratando
de motivar a sus estudiantes para modificar sus conductas, a veces
descontrolada, dentro del aula de clase. Es muy probable que el
docente tendra que demostrar la conducta o habilidad que quiere
de los estudiantes (Smith, 1981). Entonces, debe usarse alguna
manera de rendir cuentas y refuerzo para motivar el éxito de los

estudiantes. A veces, modificar una conducta se convierte en un
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2.2.4.

asunto de habito y el refuerzo se hace mas intrinseco que
extrinseco. Llegado a este punto, el refuerzo se hace innecesario
porque la nueva conducta se ha hecho habito. Sin embargo, no
ayudara las veces que se le diga al estudiante: “Debes comportarte
bien durante el tiempo del receso”. La conducta no cambia de esa
forma, ni tampoco las destrezas se desarrollan por un mandato.
Alguna forma de refuerzo es esencial para motivar la continuidad
de la nueva conducta. Los docentes sabios iran mas alla de lo
verbal para guiar y apoyar los resultados deseados. Este apoyo o
refuerzo puede venir de muchas formas, desde premios apropiados
hasta el reconocimiento verbal. Las actividades de conducta
incluyen dar el ejemplo, talleres, experimentos, premios,
aprendizaje programado, ser aprendiz, compafieros a quien dar
cuenta, representar el papel de alguien, reconocimiento publico,

sesiones practicas y grupos de apoyo.

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje del Docente

(SANCHEZ ,2010), en su trabajo. “LAS ESTRATEGIAS DE

APRENDIZAJE A TRAVES DEL COMPONENTE LUDICO”, menciona,

hasta ahora hemos mencionado las estrategias para el alumno, las que

debe o puede emplear, pero el proceso de ensefianza-aprendizaje es

responsabilidad también del profesor, cuya mision es ensefiar a aprender,

dinamizar y facilitar el aprendizaje. Debe ensefar a aprender para que sus

alumnos alcancen la autonomia y entrenarles en el uso de estrategias.
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Podemos mencionar algunas de las estrategias que consideramos

importantes para lograr este objetivo:

> Planificar su accién docente, ofrecer una guia de cémo utilizar meta
cognitivamente las estrategias.

> Seleccionar, elaborar y organizar las estrategias en funcion de la
finalidad con la que se deben utilizar.

> Revisar el uso de las estrategias empleadas por los alumnos y
analizar el resultado.

> Preparar las clases atendiendo a lo que va a aprender el alumno,
cémo lo va a aprender y cuando o con qué finalidad utilizara lo que
ha aprendido. Debe analizar qué estrategias de aprendizaje
considera adecuadas para llevar a cabo la tarea.

> Establecer sistemas de evaluacion que permitan reflexionar sobre
el aprendizaje a sus alumnos y reconocer la eficacia y rentabilidad
de las estrategias empleadas. Los alumnos deben comprobar los
beneficios de las estrategias utilizadas, de lo contrario, podrian
conocer cuales son las estrategias de que disponen pero no su
funcionalidad.

> Dedicar algunos momentos de clase a la reflexion sobre las
estrategias aparte de integrarlas en las actividades comunicativas,
de esta manera, se pretende que no sélo las conozcan sino que las
usen de forma habitual y se conviertan en estilo de aprendizaje.

> Ofrecer a los alumnos informacién para poder utilizar todos los
medios que tienen a su alcance para aprender por ellos mismos y

encontrar oportunidades para practicar la lengua: ensefar los
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materiales de E/LE existentes en el mercado, prestando atencion
especialmente al material de autoaprendizaje; ofrecer direcciones
de internet relacionadas con temas que les interesen; promover la
practica de todo tipo de lectura (cémics, revistas, periodicos,
novelas, folletos, etc.).

Crear necesidades reales para practicar la lengua tanto dentro
como fuera del aula; informarles de espectaculos teatrales,
conciertos, peliculas, o eventos culturales.

Emplear estrategias de tipo afectivo que puedan reducir la
ansiedad, atendiendo al caracter y personalidad de sus alumnos,
segun sean mas o menos extrovertidos o introvertidos. Darles a
elegir, cuando sea posible, la forma de trabajar las actividades: en
parejas, grupos o individualmente. No centrar toda la atencion en
los alumnos mas timidos.

Utilizar actividades variadas para mejorar el factor motivacional, las
actividades ludicas y el empleo del humor en la clase ejercen un
papel fundamental en este sentido.

Promover la comunicacion en clase: permitir que todos los alumnos
participen activamente en la eleccion de temas que les interesen,
gue sean ellos los que propongan tipos de actividades que les
gusten, escuchar sus opiniones, quejas y sugerencias.

Tratar el error positivamente, no corregir inmediatamente al alumno
cuando esta intentando expresarse, centrarse en lo que dice en vez

de como lo dice para que adquiera fluidez; darles la oportunidad de
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2.3.

autocorregirse, darles tiempo para pensar y averiguar la forma

correcta por si mismos.

VARIABLE 2: RENDIMIENTO ACADEMICO

2.3.1. Definicion

Segun (Reyes, 2003), en su investigacion “RELACION ENTRE EL
RENDIMIENTO ACADEMICO, LA ANSIEDAD ANTE LOS EXAMENES,
LOS RASGOS DE PERSONALIDAD, EL AUTOCONCEPTO Y LA
ACERTIVIDAD EN ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE PSICOLOGIA
DE LA UNMSM?” concluyd, el rendimiento académico es un indicador del
nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno, por ello, el sistema
educativo brinda tanta importancia a dicho indicador. En tal sentido, el
rendimiento académico se convierte en una "tabla imaginaria de medida"
para el aprendizaje logrado en el aula, que constituye el objetivo central
de la educacion. Sin embargo, en el rendimiento académico, intervienen
muchas otras variables externas al sujeto, como la calidad del maestro, el
ambiente de clase, la familia, el programa educativo, etc., y variables
psicoldgicas o internas, como la actitud hacia la asignatura, la inteligencia,
la personalidad, el autoconcepto del alumno, la motivacién, etc. Es
pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es sinébnimo
de rendimiento académico. El rendimiento académico o escolar parte del
presupuesto de que el alumno es responsable de su rendimiento. En tanto
gue el aprovechamiento escolar esta referido, mas bien, al resultado del
proceso ensefanza-aprendizaje, de cuyos niveles de eficiencia son

responsables tanto el que ensefia como el que aprende.
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2.3.2. Importancia

(Martinez, 2010), en su trabajo “IMPORTANCIA DE LOS AMIGOS
Y PADRES DE FAMILIA EN LA SALUD Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO” concluyd, en este articulo detallamos los estudios que
hablan del papel clave de los amigos y los padres en el bienestar
emocional, fisico, asi como en el rendimiento académico de los jovenes,
destacamos la importancia de desarrollar una conducta pro social en los
jovenes para desarrollar mejores niveles de estabilidad emocional y
rendimiento académico. En este desarrollo juegan un papel muy
importante las relaciones sociales van variando dependiendo del periodo
evolutivo en el que se encuentra el individuo, durante la nifiez, la
referencia y apoyo principal recae en la figura paterna y materna, ya que
el niflo precisa de una orientacion constante debido a la inmadurez
cognitiva. Los primeros estudios sobre relacion social entre jovenes y
rendimiento escolar, hallaron una conexion entre amistad y el
funcionamiento escolar tanto para la escuela elemental (Ladd, 1990)
como para preescolar y en bebes (Vandell y Mueller, 1980). En este
sentido, Ladd (1990) lleg6 a la conclusion de que los iguales son la “cola”
gue solidifica inicialmente la participacion en la iniciativa escolar y que la
amistad de los chicos puede ser diferente en funcién de lo alentadora o
conflictiva que sea la relacion entre ellos. Este mismo autor sugiere que
la amistad y la aceptacién al grupo de iguales actian, en general, como
un soporte para los chicos en el ambiente escolar y puede ayudar a la
adaptacion en la escuela (Ladd y Kochenderfer, 1996). Asi, parece ser

gue los nifios tienden a asociarse con aguellos que muestran su mismo
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nivel de motivacion académica (Chen, Chang y He, 2003; Estell, Farmer,

Cairns y Cairos, 2002).

2.3.3. Caracteristicas

(REYES, 2003), en su investigacion “RELACION ENTRE EL

RENDIMIENTO ACADEMICO, LA ANSIEDAD ANTE LOS EXAMENES,

LOS RASGOS DE PERSONALIDAD, EL AUTOCONCEPTO Y LA

ACERTIVIDAD EN ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE PSICOLOGIA

DE LA UNMSM” concluye que hay un doble punto de vista, estético y

dinamico, que atafien al sujeto de la educacion como ser social. En

general, el rendimiento escolar es caracterizado del siguiente modo:

>

El rendimiento en su aspecto dinAmico responde al proceso de
aprendizaje, como tal esta ligado a la capacidad y esfuerzo del
alumno.

En su aspecto estatico comprende al producto del aprendizaje
generado por el alumno y expresa una conducta de
aprovechamiento.

El rendimiento estd ligado a medidas de calidad y a juicios de
valoracion.

El rendimiento es un medio y no un fin en si mismo.

El rendimiento esta relacionado a propdsitos de caracter ético que
incluye expectativas econémicas, lo cual hace necesario un tipo de

rendimiento en funcién al modelo social vigente.
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2.3.4. Dimensiones

(MONTES Y OTROS, 2011), en su trabajo, “RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE PREGRADO DE LA
UNIVERSIDAD EAFIT” concluyeron que para el concepto de rendimiento
académico se pueden considerar varios aspectos que inciden en dicho
rendimiento e incluyen aspectos desde lo personal y hasta lo sociocultural.
Entre estos aspectos se pueden traslapar, contener unos a otros o
colindarse; por esto, en el presente estudio se habla de agrupacion de las
diferentes dimensiones, considerando que es una tipologia que permite
fronteras laxas entre las agrupaciones dado el propdsito particular de una

investigacion.

Dimension Econdmica

La dimension econd6mica se relacionan con las condiciones que
tienen los estudiantes para satisfacer las necesidades que plantea el
sostenerse mientras cursa Su programa académico: vivienda,
alimentacioén, vestuario, transporte, material de estudio, gastos en
actividades de esparcimiento, entre otros. Si estas son favorables se
espera que desarrollen sus actividades académicas con solvencia,
autonomia y los resultados sean satisfactorios. La importancia de
considerarla se sustenta en los factores abordados y los resultados de
investigaciones como las de Valdivieso, Monar y Granda (2004), Mella y
Ortiz (1999), Porto, Di Gresia y Lépez (2004), Barrientos y Gaviria (2001),

Valenzuela, Schiefelbein, et al. (1994), Garcia y San Segundo (2001) y
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Tonconi (2010), algunas de las cuales sefialan que las comodidades
materiales y la capacidad de los padres para destinar mas y mejores
recursos para el desempefio escolar de los hijos, inciden

significativamente en el Rendimiento Académico.

Dimension Académica

Esta dimension refiere al qué y al como del desarrollo académico
del sujeto en su proceso formativo, en la secundaria y en la universidad.
En este sentido, se consideran tanto variables que afectan directamente
la consecucion del resultado de dicho proceso, como aquellas que lo
evidencian. En cuanto a la evidencia del resultado académico, en todas
las investigaciones rastreadas que enfocan el rendimiento académico
como resultado cuantitativo; es recurrente que los investigadores
consideren que las notas obtenidas en la secundaria y/o en el examen de
admision a la universidad es decir; el rendimiento académico previo, sean
consideradas como predictores del buen desempefio de los estudiantes
en el proceso de profesionalizacion. Es usual encontrar en los estudios
una correlacién positiva entre el aprendizaje obtenido en los niveles de
educacion basica y media; y los logros en educacién superior, llegando a
la conclusion de existir una alta probabilidad en que los mejores
estudiantes universitarios son aquellos que obtuvieron en su formacion
escolar buenas calificaciones, siendo la calidad de este transito, del

colegio a la universidad un precedente positivo.
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Dimension Familiar

Se entiende esta dimension, como el ambiente familiar donde se
desarrolla y crece un individuo, el cual puede favorecer o limitar su
potencial personal y social, ademas de tener efectos en la actitud que
asume frente al estudio, la formacién académica y las expectativas con
proyectos de educacion superior. En la familia se gestan patrones de
comportamiento, valores y sistemas de relacion entre sus miembros que
son registrados a nivel consciente e inconsciente de tal forma que en la
dindmica familiar se puede constatar que la actitud del nifio hacia sus
padres, en forma positiva 0 negativa, puede transferirse, asimismo, a
personas sustitutas. Estos representantes de los padres son

principalmente maestros y educadores Il (Schmidt, 1980: 44).

En algunos estudios, esta dimension es considerada la mas
significativa para explicar el rendimiento académico, especificamente la
variable clima familiar como lo plantea Carmen Rosa Garcia: A lo largo de
la vida del ser humano, éste va adquiriendo una serie de habilidades que
le permiten adaptarse a su medio, tanto fisico como social; que en primera
instancia es la familia; entre estas habilidades destacan aquellas que
hacen posible interactuar con otras personas: las habilidades sociales,
gue son capacidades que posee el individuo para resolver sus propios
problemas y los de su medio sin perjudicar a los demas (...). La familia es
un espacio de encuentro personal, de filiacion, de donacién en su
significado mas profundo y humano, llegando a la conclusion que la familia

es un encuentro con la identidad. (2005: 64).
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2.3.5. Evaluacion

REINA (2009), en su investigacion “EVALUACION EDUCATIVA?,
sefiala que la evaluacion del rendimiento académico en Educacion
Primaria se basa en niveles de logros que es el grado de desarrollo o
adquisicion alcanzado por el estudiante en relacion con los aprendizajes
previstos. En funcion a estos niveles es que se realiza la evaluacién —
calificaciébn de manera cualitativa de modo que se detalla: C= En Inicio,

B= En Proceso, A= Logro Previsto.

Ley General de Educacion N° 28044; Art.30, sefiala que la
evaluacion es un proceso permanente de comunicacion y reflexion sobre
los procesos y resultados del aprendizaje es formativa e integral porque
se orienta a mejorar esos procesos y se ajusta a las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes. En los casos en que se requieran
funcionaran programas de recuperacién, ampliacibn y nivelacién

pedagdgica.

Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular en el
nivel de Educacion Primaria (2008), sefiala que para medir el
rendimiento académico en educacién primaria el tipo de calificacién es
literal y descriptivo, la cual se utiliza la siguiente escala: AD= Logro
Destacado, A= Logro Previsto, B= En proceso, C= En Inicio. De esta
manera nos permitirA observar el nivel de aprendizaje en la que se

encuentra el nifio.
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2.4.

2.3.6. Categorizaci

on de calificacion de los aprendizajes en las EBR

Segun el Disefio Curricular Nacional

Escala de Calificacion de los Aprendizajes en la Educacion Basica

Regular.

ESCALA DE
CALIFICACION

EDUCACION PRIMARIA

Literal Descriptiva
AD Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando incluso un
Logro manejo solvente y satisfactorio en todas las tareas
destacado propuestas.
A Cuando el estudiante evidencia el logro de los

Logro previsto

aprendizajes previstos en el tiempo.

B

En proceso

Cuando el estudiante est4 en camino de lograr los
aprendizajes previstos, para lo cual requiere
acompafamiento durante un tiempo razonable para
lograrlo.

C
En inicio

Cuando el estudiante estd empezando a desarrollar
los aprendizajes previstos o evidencia dificultades
para el desarrollo de éstos, necesitando mayor
tiempo de acompafiamiento e intervencién del
docente de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

> Académico

Se dice de los estudios y titulos que causan efectos legales.

> Aprendizaje

Accion de aprender algun arte u oficio.
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Catartico

Se dice del medicamento purgante.

Comprension del problema matematico
Capacidad para analizar, identificar, deducir un problema

matematico.

Configuraciéon del plan

Capacidad para organizar un plan matematico.

Correlacional

Relacionar varias cosas.

Didactica

Arte de ensefar.

Ejecucion del plan

Capacidad para desarrollar o ejecutar un plan.

Ensefanza

Conocimiento o saberes que se transmiten.

Parental
De los padres o parientes o relativo a ellos: relaciones

parentales. Que se refiere a uno o a ambos.
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Rendimiento
Rendicion, subordinacion, laxitud, beneficios. Producto o utilidad

gue rinde una persona.

Rendicion del problema

Capacidad de expresion o sintesis.

Teorias

Es una explicacion o un modelo basado en observaciones,

experimentos y raciocinios.

Versatilidad

Que se vuelve facilmente. Voluble e inconstante.

Estrategias de aprendizaje

Empleo consciente, reflexivo y regulativo de las acciones.
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3.1.

CAPITULO 1l

METODOLOGIA

METODO DE INVESTIGACION

El método empleado fue el método cientifico, pues la investigacion
se desarrolld, como manifiesta Abreu (2014), a partir del conocimiento
general de una realidad, realiza la distincion, conocimiento y clasificacion
de los distintos elementos esenciales que forman parte de ella y de las
interrelaciones que sostienen entre si. El método analitico permitié aplicar
posteriormente el método comparativo, permitiendo establecer las
principales relaciones de causalidad que existen entre las variables o

factores de la realidad estudiada.

3.1.1. Tipo de investigacién

Para el presente estudio se consideré el nivel analitico, de tipo de

investigacion correlacional.

3.1.2. Disefio de investigacion

El disefio planteado corresponde a la investigacién de disefio no
experimental, porque no se aplic6 programa alguno que busque un cambio
en alguna variable, y es de caracter analitico observacional ya que estuvo

en constante monitoreo.
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3.2.

Esqguema de investigacion

VX
M r

Vy
Donde:
M . Muestra
VX . Estrategias de ensefianza
Vy : Rendimiento académico
r : Correlacion entre las variables

POBLACION Y MUESTRA

3.2.1. Poblacion

La poblacion de estudio estuvo conformada por todos los docentes
del cuarto grado (3) que nos permitio medir las estrategias de ensefianza
en el area de matematica y estudiantes (97) para correlacionar con las
calificaciones obtenidas en esas competencias de la Institucion Educativa
64035 “Agropecuario” del nivel primario. Segun Sampiere la poblacién es
de tipo no probabilistica porque se eligio a la poblacion por conveniencia

del investigador.
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3.2.2. Muestra

Se trabajo con el 100% de la poblacion para la obtencion de

mayores resultados. Tal como lo muestra el siguiente cuadro:

Cuadro 1. Numero de docentes por seccion.

Grado Seccion N° Docentes
4to “‘A” 1
4to “B” 1
4to “‘C” 1

Total 3 3

Fuente: docentes designados para el grado.

Cuadro 2: Niomero de alumnos por seccién.

Grado Seccion N° Estudiantes
4to “‘A” 32
4to “B” 30
4to “‘C” 35

Total 3 97

Fuente: Cantidad de alumnos encuestados.
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3.3. PROCEDIMIENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

>

Para la recoleccion de datos se solicitdé permiso mediante una
carta, a la Directora de la Institucion Educativa N° 64035
Agropecuario-Pucallpa, 2018.

Se coordind con los docentes de aula para la aplicacion del
instrumento.

Se establecio contacto con los estudiantes del cuarto grado, en las
secciones correspondientes para la investigacion.

La informacion fue recolectada con la participacion de la
investigadora y con el apoyo de los docentes del cuarto grado de

la institucion educativa durante el mes de junio.

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

3.4.1. Métodos

Para la recoleccion de los datos se coordind previamente con la
directora de la institucion educativa N°64035 “Agropecuario”.
Se solicitd permiso a los docentes de aula para la aplicaciéon de la
encuesta a los estudiantes y evaluar a los docentes de aula.
Se proces6 a la recoleccibn de la informaciébn para su

procesamiento y analisis.

3.5. TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS

La técnica para describir la relacibn entre ambas variables
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estrategias de ensefianza y el rendimiento académico en el area de
matematico se empled en los docentes una ficha de observacion de
clases y a los nifios y nifias del cuarto grado se realiz6 un analisis

documental sobre las calificaciones obtenidas.

Y como instrumento se empled para el docente una ficha de
observacion de clase que nos permitio recoger la informacion para poder
analizar la relacion que existe entre la variable 1 estrategias de ensefianza

y la variable 2 rendimiento académico.

3.6. PROCESAMIENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Se desarroll6 un proceso mediante las siguientes acciones

clasificacion:

Revision de los datos.
Codificacion de los datos.
Clasificacion de los datos.

Procesamiento de los datos.

vV V VYV VvV 'V

Presentacion de los datos.

3.7. TRATAMIENTO DE DATOS
Se realizé las siguientes fases:

> Se elabord el libro de cdédigos, en donde se registraron las
siguientes columnas: N° de variable, nombre y descripcion de la

variable, la etiqueta de valor.
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3.8.

> Se procedio a la captura de datos para integrar una base de datos

empleando el programa Excel.

> Se dio salida a los datos para efectuar el analisis estadistico exacto.
> El andlisis de los resultados se basé en la estadistica descriptiva.
> Para la comprobacién de la hipétesis se utiliz6 el Programa

Estadistico de PEARSON y SPEARMAN a través de los analisis

de Correlacion.

VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

La validacion de los instrumentos de la presente investigacion se
realizd en base al marco tedrico de la categoria de “validez de contenido”,
utilizando el procedimiento de juicio de expertos calificados que
determinaron la adecuacion de los items de los respectivos instrumentos,

obteniendo los siguientes puntajes de aprobacion.
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Cuadro 3. Validaciéon de Expertos de la encuesta a los docentes.

Relacién entre el items

Relacion entre la | Relacion entre | Relacion entre
variable 'y las |la dimension y | elindicadoryel|y la opcion de | Puntaje
EXPERTOS DE VALIDACION dimensiones. el indicador. items.' respuesta.
VALORACION

M |[ID/R|B|M|M|D B|M|M|D MM |D|/R|B|M

D B |D B |D B|D B
Mg. Maritza Soria Ramirez X 81-100%
Dr. Wilmer Ortega Chavez X X X 61-80%
Dr. Walter Fernando Pineda Aguilar X X X X 181-100%

Fuente: Juicio de expertos.
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Interpretacion

Dada la validez de los instrumentos por juicio de expertos, donde
la ficha de observacién de clase sobre las estrategias de ensefianza en el
area de matematica se obtuvo un valor entre el 81 al 100%, podemos
deducir que los expertos consideran que el instrumento de medicion es

aplicable y excelente (Ver anexo).

Confiabilidad de los instrumentos

La confiabilidad de la ficha de observacion se realiz6 mediante el
analisis de confiabilidad, se valido las fichas de observacién aplicando una
prueba piloto a docentes de la institucion educativa Teniente Diego Ferrer
Sosa (10) en forma independiente a través del coeficiente de consistencia

interna Alpha de Cronbach.

La formula de Alfa de Cronbach

Vi

h’
(0 == w—
k-1 v

Donde:

K NUamero de items

Vi Suma de las varianzas
Vt Varianza de total

A Nivel de confiabilidad
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Cuadro 4. Nivel de confiabilidad.

COEFICIENTE ; NIVEL DE
DIMENSIONES N° ITEMS
ALFA CONFIABILIDAD
Ensefianza de la
comprension del
0.792 8 PERTINENTE
problema
matematico.
Ensefianza de la
configuracion del 0.601 7 PERTINENTE
plan.
Ensefianza de la
o 0.873 7 PERTINENTE
ejecucion del plan
Ensefianza de la
revision del 0.973 6 PERTINENTE
problema.

Fuente: procesamiento de datos ALFA DE CRONBACH.

K 28
TVi 67.0605
Vi 1204.98
SECCION 1 1.01408
SECCION 2 0.94435
ABSOLUTO S2 |0.94435
A 0.95765

El valor del Alpha de Cronbach de 0.9 es considerada aceptable

para poder usar este instrumento para el desarrollo de la investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion para

derivarlos finalmente en el analisis y discusion del objeto de estudio. Se

presentan a continuacion los resultados obtenidos organizados en base al

instrumento aplicado.

4.1.

RESULTADOS DESCRIPTIVOS

4.1.1. Resultado de la encuesta

Se aplicdo una ficha de observacion de clase para medir las
estrategias de ensefianza que aplicé el docente en el &rea de matematica
con los nifios y nifias del cuarto grado de educacion primaria. Nuestro
objetivo fue determinar si las estrategias que aplican los docentes ayudan
al desarrollo y mejora del rendimiento académico de los nifios y nifias del
cuarto grado, y asi poder analizar si existe relacion significativa entre
ambas variables en estudio, con el andlisis de las calificaciones de los
estudiantes pudimos deducir si la variable 1 y la variable 2 actian y se
relacionan positivamente con el rendimiento de las dimensiones en
estudio, lo mismo que se buscé desarrollar las competencias en los nifios

y nifias tal como lo solicita el DCN de la EBR.
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4.1.1.1. Resultado Variable 1: Estrategias de ensefianza

Tabla 1. Ensefianza de la comprension del problema matemaético.

ftems Frecuencia Porcentaje
3 14%
14%
14%
14%
14%
9%
14%

8 9%
Total 22 100%

N o o M| W] N B

Nl W N W W W w

Fuente: Instrumento de investigacion.

B [TENS m®mFRECUENCIA m PORCENTAJE

Fuente: Tabla 1. Ensefianza de la comprensién del problema matematico.

Gréafico 1. Ensefianza-aprendizaje de la comprension del problema

matematico.
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Tabla 2. Enseflanza de la configuracion del plan.

ftems Frecuencia Porcentaje

2 11%

17%

11%

17%

17%

o O | W N|

11%

Wl N W W N W

7 17%

Total 18 100%

Fuente: Instrumento de investigacion.

Hitems M Frecuencia M Porcentaje

7

Fuente: Tabla 2. Ensefianza de la configuracion del plan.

Gréfico 2. Ensefianza de la configuracion del plan.
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Tabla 3. Ensefianza de la ejecucion del problema.

items Frecuencia Porcentaje

3 14%

14%

14%

14%

14%

o O | W N|

14%

Wl W W W w w

7 14%

Total 21 100%

Fuente: Instrumento de investigacion.

M items M Frecuencia M Porcentaje

Fuente: Tabla 3. Ensefianza de la ejecucion del plan.

Gréfico 3. Ensefianza de la ejecucion el plan.
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Tabla 4. Ensefianza de la revisiéon del problema.

tems Frecuencia Porcentaje

1 3 18%

2 3 18%

3 3 18%

4 3 18%

5 2 12%

6 3 18%
Total 17 100%

Fuente: Instrumento de investigacion.

mitems M Frecuencia M Porcentaje

Fuente: Tabla 4. Ensefianza-aprendizaje de la revision del plan.

Grafico 4. Ensefianza de la ejecucion el plan.
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4.1.1.2. Resultado Variable 2: Rendimiento Académico

Tabla 5. Ensefianza de la comprension del problema matemaético.

Escala de medicion Frecuencia Porcentaje
A 58 68%
B 19 22%
= 20 10%
Total 97 100%

Fuente: Registro de notas.

68% 22% - 10%

A B ©

= FRECUENCIA = PORCENTAIJE

Fuente: Tabla 5. Ensefianza de la comprension del problema matematico.

Gréfico 5. Ensefianza de la comprension del problema matematico.
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Tabla 6. Ensefianza-aprendizaje de la configuracion del plan.

Escala de medicién Frecuencia Porcentaje
A 68 70%
B 15 15%
c 14 14%
Total 97 100%
Fuente: Registro de notas.
m FRECUENCIA = PORCENTAIJE
70% 15% 14%
A B C

Fuente: Tabla 6. Ensefianza-aprendizaje de la configuracién del plan.

Gréfico 6. Ensefianza de la configuracion del plan.
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Tabla 7. Enseflanza-aprendizaje de la ejecucion del plan.

Escala de medicion Frecuencia Porcentaje
A 58 60%
B 25 26%
c 14 14%
Total 97 100%

Fuente: Registro de notas.

m FRECUENCIA = PORCENTAIJE

60% 26% 14%

Fuente: Tabla 7. Ensefianza-aprendizaje de la configuracion del plan.

Grafico 7. Ensefianza de la ejecucion del plan.
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Tabla 8. Ensefianza - Aprendizaje de la revisién del plan.

Escala de medicion Frecuencia Porcentaje
A 66 68%
B 21 22%
= 10 10%
Total 97 100%

Fuente: Registro de notas.

®m FRECUENCIA = PORCENTAIJE

68% 22% - 10%

A B €

Fuente: Tabla 8. Ensefianza-aprendizaje de la revision del plan.

Gréfico 8. Ensefianza de la ejecucion del plan.
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4.2.

PRUEBA DE HIPOTESIS

4.2.1. Hipo6tesis General

En la tabla 9, se aprecia que las estrategias de ensefianza se
relaciona significativamente con el rendimiento académico de los nifios y
nifas del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 64035
Agropecuario en el area de matematica, segun la correlacién de Pearson
en 0,310 y Spearman en 0,340 con una aproximaciéon de significatividad

de 0,000.

Tabla 9. Correlacion mediante Pearson y Sperman.

Correlacion Valor Aprox. Sig.
Correlacion de Pearson 0,310 0,000¢
Correlacién de Spearman 0,340 0,000¢
Numero de casos validos 03

Fuente: Programa estadistico.

4.2.2. Hipé6tesis Especificas

Hipotesis N° 1

En la tabla 10, se determina que los las estrategias de ensefanza
de la comprension del problema matematico que emplean los docentes

del cuarto grado se relacionan significativamente con el rendimiento

académico de los nifios y niflas del cuarto grado de educacion primaria
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con una correlacion positiva considerable de 0,112 y presenta una alta
significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05 esperado entre las

variables en estudio.

Tabla 10. Correlacién mediante Pearson.

CORRELACIONES
Estrategias de
ensefianza de la o
B Rendimiento
comprension  del e
académico.
problema
matematico.
V1 Correlacién de
1 0,112
Estrategias de Pearson
ensefianzadela | giy (nilateral) 0.000
comprension del
problema N
03 03
matematico.
V2 Correlacién de
0,112 1
Rendimiento Pearson
academico. Sig. (unilateral) 0,000
N 97 97

Fuente: Programa estadistico.

62



Hipotesis N° 2

En la tabla 11,

se aprecia que existe un indice de correlacion

positiva considerable de 0,482 y presenta una alta significancia de ,000

menor que el nivel de 0,05, por lo tanto las estrategias ensefianza se

relacionan significativamente con la configuracion del plan en los nifios y

nifas del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria 64035

“Agropecuario”.

Tabla 11. Correlacién mediante Pearson.

Estrategias ensefianza

' y Rendimiento
de la configuracion del o
acadéemico.
plan.
\i Correlacion
1 0,482
Estrategias de Pearson
ensefianza de Sig. 000
la configuracion (unilateral) ,
del plan.
N 03 03
V2 Correlacion
0,482 1
Rendimiento de Pearson
acadéemico. Sig.
. 0,000
(unilateral)
N 97 97

Fuente: Programa estadistico.
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Hipotesis N° 3

Segun la tabla 12, las estrategias de ensefianza se relacionan
significativamente con la ejecucion del plan en los nifios y nifias del cuarto
grado de la Institucion Educativa Primaria se relacionan significativamente
con el rendimiento académico con un indice de correlacion positiva de
0,288 y presenta una alta significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05

esperado entre las variables.

Tabla 12. Correlacién mediante Pearson.

CORRELACIONES
Estrategias de .
~ Rendimiento
ensefianza de la .
_ B académico.
ejecucion del plan.
V1 Correlaciéon de
1 0,288
Estrategias de Pearson
ensefanza de la Sig. (bilateral) 0,000
ejecucion del
plan. N 03 03
V2 Correlacién de
0,288 1
Rendimiento Pearson
académico. | gy (pilateral) 0,000
N 97 97

Fuente: Programa estadistico.
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Hipotesis N° 4

Segun la tabla 13, las estrategias de ensefianza se relacionan
significativamente con la revision del plan en los nifios y nifias del cuarto
grado de la |Institucion Educativa Primaria, se relacionan
significativamente con el rendimiento académico con un indice de
correlacion positiva de 0,270 y presenta una alta significancia de ,000

menor que el nivel de 0,05 esperado entre las variables.

Tabla 13: Correlacion mediante Pearson.

Correlaciones
Estrategias de .
. Rendimiento
ensefanza de la .
o académico.
revision del plan.
V1 Correlacion de
1 0,270
Estrategias de Pearson
ensefianza de la Sig. (bilateral) 0,000
revision del plan.
N 03 03
V2 Correlacion de
0,270 1
Rendimiento Pearson
academico. | gio (hilateral) 0,000
N 97 97

Fuente: Programa estadistico.
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4.3.

DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados presentados generan a su vez una serie de
observaciones y comentarios, los que seran tratados de acuerdo al
sistema hipotético planteado en esta investigacion, por lo cual se tendran
en cuenta los niveles de analisis: EI marco hipotético, corresponde a la
hipotesis general, y lo referido a las hipétesis especificas, segun los
instrumentos utilizados frente a los docentes de cuarto grado de
educacion primaria (3) de la Institucion Educativa N° 64035 Agropecuario,
considerando el analisis de confiabilidad, y el estadistico usado Alpha de

Cronbach.

Esta investigacion nos ha permitido obtener un instrumento valido
y confiable para determinar como se relacionan las estrategias de
ensefianza y rendimiento académico en el area de matematica en nifios

y nifias del cuarto grado de educacién primaria.

Dentro del andlisis relacional y significativo dando respuesta al
problema, objetivo e hipo6tesis general, segun la ficha de observacion
aplicada a los docentes del cuarto grado y analizada las calificaciones de
los nifios y nifias del mismo grado, en la tabla 9, se aprecia que las
estrategias de ensefianza se relaciona significativamente con el
rendimiento académico de los nifios y nifias del cuarto grado de la
Institucién Educativa Primaria N° 64035 en el area de matematica, segun
la correlacion de Pearson en 0,310 y Spearman en 0,340 con una

aproximacion de significatividad de 0,000.
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En funcion al objetivo e hipoétesis especifica N° 1, se determina que
las estrategias de ensefianza de la comprension del problema matematico
gque emplean los docentes del cuarto grado se relacionan
significativamente con el rendimiento académico de los nifios y nifias del
cuarto grado de educacion primaria con una correlacidon positiva
considerable de 0,112 y presenta una alta significancia de ,000 menor que

el nivel de 0,05 esperado entre las variables en estudio (Ver tabla 10).

En el objetivo e hipotesis N° 2, empleando el programa estadistico
de Pearson se aprecia que existe un indice de correlacion positiva
considerable de 0,482 y presenta una alta significancia de ,000 menor
gue el nivel de 0,05, por lo tanto las estrategias ensefianza se relacionan
significativamente con la configuracion del plan en los nifios y nifias del
cuarto grado de la Institucion educativa primaria 64035 “Agropecuario”

(Ver tabla 11).

Asi mismo se encontro las estrategias de ensefianza se relacionan
significativamente con la ejecucion del plan en los nifios y nifias del cuarto
grado de la Institucion educativa primaria se relacionan significativamente
con el rendimiento académico con un indice de correlacion positiva de
0,288 y presenta una alta significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05

esperado entre las variables (Ver tabla 12).

Y por ultimo en funcion al objetivo e hipétesis N° 4, se determinan
gue las estrategias de ensefianza se relacionan significativamente con la
revision del plan en los nifios y nifias del cuarto grado de la Institucion
educativa primaria se relacionan significativamente con el rendimiento
académico con un indice de correlacion positiva de 0,270 y presenta una

67



alta significancia de ,000 menor que el nivel de 0,05 esperado entre las

variables (Ver tabla 13).
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

De los resultados presentados en las tablas correlaciones segun

Pearson, podemos hacer las siguientes precisiones:

>

Las estrategias de enseflanza aprendizaje que emplean los
docentes se relaciona significativamente con el rendimiento
académico de los nifios y nifias del cuarto grado de la Institucion

Educativa Primaria N° 64035 en el area de matematica.

Se determina que las estrategias de ensefianza de la comprension
del problema matematico que emplean los docentes del cuarto
grado se relacionan significativamente con el rendimiento
académico de los nifios y nifias del cuarto grado de educacion
primaria.

Se aprecia que existe un indice de correlacion positiva considerable
entre las estrategias ensefianza que emplean los docentes con la
configuracion del plan en los nifios y nifias del cuarto grado.

Las estrategias de ensefianza se relacionan significativamente con
la ejecucidn del plan en los nifios y nifias del cuarto grado.

Se determinan que las estrategias de ensefianza se relacionan
significativamente con la revisién del plan en los nifios y nifias del

cuarto grado en el area de matematica.
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5.2.

RECOMENDACIONES

Una vez concluido la investigacion se da las siguientes recomendaciones:

>

En funcion a la primera conclusiéon determinamos desarrollar
proyectos o asistir a eventos que conlleve al docente a emplear
estrategias de ensefianza para mejorar el rendimiento académico

en el area de matematica.

En funcion a la segunda conclusién recomendamos que la escuela
de educacién primaria e inicial incluya en su plan de estudios
cursos de capacitacion permanente con el empleo de estrategias
innovadoras (Tics) en el area de matematica.

En cuanto a la tercera conclusion, crear talleres a los docentes y
futuros docentes de la carrera de educacion primaria e inicial para
inculcar el empleo de estrategias de ensefianza-aprendizaje para
la mejora del rendimiento académico.

En relaciéon a la dltima y pendltima conclusion se recomienda que
el estudiante se informe permanentemente de capacitaciones y
actualizaciones pedagodgicas que fomenten instituciones

académicas.
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ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Estrategias de ensefianza y rendimiento escolar en el area de matematica en nifios y nifias del cuarto grado de la
Institucién Educativa Primaria N° 64035 “Agropecuario”, Pucallpa — 2018.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES | METODOLOGIA
Problema General Objetivo General Hipotesis General Variable 1 | Comprension El método sera
¢,Como se relacionan las | Determinar cémo Se | | as Estrategias de | Estrateqias del problema | analitico.
estrategias de ensefianza vy | relacionan las estrategias de ensefianza se relacionan 9 matematico
rendimiento escolar en el area | enseflanza y rendimiento significativamente con el de Tipo de
de mateméatica en nifios y |escolar en el area de rendimiento escolar en el | ensefianza Configuracion investigacion
nifias del cuarto grado de la | matematica en nifios y nifias srea de matematica en del plan descriptivo
Institucién Educativa Primaria | del cuarto grado de la nifios v nifias del cuarto correlacional.

N° 64035 “Agropecuario”, | Institucion Educativa rado yde la  Institucion Ejecucion  del
Pucallpa — 2018? Primaria N° 64035 %d i Primari NG plan Disefio no
“‘Agropecuario”, Pucallpa — ucativa « fimaria experimental
64035 Agropecuario”, _
2018. Pucallpa — 2018 Revision del
Problemas Especificos. ' problema Poblacion: 6
cDe qué manera @ se Hip6tesis Especificas docentes y 146
relacionan las estrategias de | Objetivos Especificos Las estrateqias de | e | nifios y nifas del
enseflanza y la comprension | Identificar la relacion entre Ensefianza segrelacionan cuarto grado de
del problema matematico en | las Estrategias de significativamente con la educacion
nifos y niflas del cuarto grado | ensefianza y la comprensién comprension del problema | Variable 2 | Cantidad primaria de la |.E.
de la Instituciébn Educativa | del problema matematico en mat(—fmético en pniﬁos N° 64035
Primaria N° 64035 | ninos y niflas del cuarto nifias del cuarto arado dt)a/ Rendimiento Reqularidad Agropecuario.
“Agropecuario”? grado de la Institucion la  Institucid Egd i Escol 9
Educativa Primaria N° 64035 Igrimgrsiz; UC'ORIO ugjolgg scolar Muestra: 100%
“Agropecuario”. y - de la poblacion.
Agropecuario”.
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,Como se relacionan las
Estrategias de ensefianzay la
configuracion del plan en
nifos y nifas del cuarto grado
de la Institucion Educativa
Primaria N° 64035
“Agropecuario”?

¢cDe  qué manera @ se
relacionan las Estrategias de
ensefianza y la ejecucion del
plan en nifios y nifias del
cuarto grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”?

,Como se relacionan las
Estrategias de ensefianza en
la revision del problema en
nifios y nifas del cuarto grado
de la Institucion Educativa
Primaria N° 64035
“Agropecuario”?

Analizar la relacion entre las
Estrategias de enseianza y
la configuracion del plan en
niios y nifias del cuarto
grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”

Describir la relacion entre las
Estrategias de ensefianza y
la ejecucion del plan en nifios
y nifias del cuarto grado de la

Institucion Educativa
Primaria N° 64035
“Agropecuario”

Analizar la relacion entre las
Estrategias de ensefianza en
la revision del problema en
nifios y nifas del cuarto
grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 64035
“Agropecuario”

Las estrategias Ensefianza
se relacionan
significativamente con la
configuracion del plan en
nifos y nifias del cuarto
grado de la Institucion
Educativa Primaria N°
64035 “Agropecuario”

Las estrategias de
enseflanza se relacionan
significativamente con la
ejecucion del plan en nifios
y nifias del cuarto grado de

la Institucion Educativa
Primaria N° 64035
“Agropecuario”.

Las estrategias de
enseflanza se relacionan
significativamente con la
revision del problema en
nifios y nifias del cuarto
grado de la Institucion
Educativa Primaria N°
64035 “Agropecuario”.

Forma,
movimiento
localizacion

Datos

incertidumbre

y

Técnica: La
encuesta y el
analisis

documental
Instrumentos:
Cuestionario al
docente y
analisis de

registro de notas
a los nifios vy
nifas.

Anélisis de

datos:

Programa
estadistico
PEARSON y
SPERMAN.
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A continuacién te presentamos una encuesta, donde d

ANEXO 2
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

"; UNIVERSIDAD NACIONAL DE UCAYAL!
3 FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES
\:«mw":}’ CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

EICHA DE OBSERVACION DE CLASE

recuerda que tu respuesta ser4 de mucha ayuda para el desarrollo de la investigacion.

Escala de medicion:

1
2
3

No
A veces
Si

ebes marcar la opcién que te sea mas pertinente,

Dimension: Ensefianza-aprendizaje de la comprension del problema matematico

Orienta a que el alumno exprese con sus propias palabras sobre que trata el problema.

Contribuye a que el alumno logre identificar los datos del problema.

Orienta al estudiante en la mencion de lo que pide el problema,

Orienta af estudiante en la determinacion de si hay suficiente informacion en el problema.

Contribuye en la identificacion y explicacion de distractores en el problema matemético.

NI O N -

Orienta al estudiante en la explicacion de los datos del problema.

Utiliza materiales concretos en la explicacién de los datos y de los distractores del
problema.

8

Utiliza estrategias socializadas en la comprension del problema.

Dimension: Ensefianza-aprendizaje de la configuracion del plan

9

Orienta al estudiante en la recuperacion de todas las estrategias de solucion posibles.

10

Fomenta el aprendizale socializado en a eleccion de Ja estrategia.

11

Contribuye con que el estudiante seleccione la estrategia mas conveniente,

12

Acompafia al estudiante en la prevision y andlisis de la estrategia a emplear.

13

Contribuye con el estudiante presentando casos en los que se emplea la estrategia
seleccionada.

14

Utiliza material concreto para la explicacion dei analisis de Ia estrategia.

15

Fomenta el aprendizaje colaborativo en el analisis de ia estrategia.

XXX KIXIX K XK XK

Dimension: Ensefianza-aprendizaje de fa ejecucion del plan

16

Orienta la aplicacion de la estrategia previamente seleccionada,

17

Atiende las solicitudes de sugerencias, si se necesitan.

18

Orienta en la innovacion de las estrategias, si asf lo requieren.

19

Contribuye en la orientacion por cada paso de ia resolucion del ejercicio matematico.

20

Cuida que la expresion que se emplee en la clase sea de tipo matematico.

21

Orienta en la comprension de algoritmos.

22

Orienta en la aplicacion/desarrolio de algoritmos.

Dimensién: Ensefianza-aprendizaje de la revision del problema

23

Menciona si las estrategias que empled fueron las adecuadas.

24

Reajusta sus estrategias en caso la solucién no sea la correcta.

25

Reflexiona sobre los pasos que siguid para resolver el problema. :

26

Orienta en la comprensién de la relacion entre lectura del algoritmo y resolucion del
gjercicio.

27

Valora el procedimignto de desarrolio y el resultado del gjercicio.

28

Orienta en la reflexion sobre como aplicar lo aprendido en la vida cotidiana.

e Il Y e 4
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ANEXO 3
FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

s
oty UNIVERSIDAD NACIONAL DE UCAYALI /@4
xer FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES | ¥
i i ESCUELA FROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL Y PRINAIGA  ° :
S g At

FICHA DE APROBACION DEL INSTRUMENTO

DATOS GENERALES: _ﬂshnggﬂzg Soe\n Yamrez

Nombre:

Espocialidad: M..Q\Qb %\"GQ\R
0Y-0%8-18

OSSERVACIONES QUE SE TOMAN EN CUENTA:
1. Forma -

EL Deoyecto Peesepnta BELACION
COoM_e\_ THSTRUNENTO

2. Contensdo

log  2TeNs TIEMEN PELA Clon) Conl
LOS OB JeV|vod, i

3. Estructura

Las DinessioNel TIEMER
coNeRemcn con G PROBLEMA.

APORTES YJO SUGERENCIAS:

Fecha:

B e

awnen

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO PROCEDE A SU
APROBACION:

st | X NO

Hg. HAe:T2n Sop.n ParriRe 2

Nombre y firma
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ANEXO 4
EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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ANEXO 5
RESOLUCION DE DESIGNACION DEJURADOS Y APROBACION
DE PROYECTO DE TESIS

PACULTAD DE EDUCACION ¥ CIENCIAS SOCIALES
UCAYAL] - m.u

— RLCANATY
RESOLUCION N°201- 2018 - D - FEyCaSs - UNU

( @‘3 Universidad Nacional e Ucayali
N

a2 dr fafo £ 2014
Misto:
B Ofoo N'D1612018 OOy TFEYCESs. UNU sobre 13 3630000 aed Jurado Eval uader 2wl srapecio de

wis de 05 er aumnas BERROCAL GONZALES, Malissa Miselli, CARCIA RIOS, Dians Eneids y
TENAZOA MELENDEZ, Cintya Croas de W Escusls Profusonal v Educacain Primany;

Considerando:

Cue, las ex gumnas BERROCAL GONZALES, Metssa Mewk, CARCIA RIOS, Dura Enmsa y
TENAZOA MELENDEZ, Cinlpi Criss oe ' Esconin Profesionsd de Educsnsn Prmans han presasiado
wu propecto de less denomrnsde “Estrategias de onsefanza y rendimianto escolar e of drea do
matematica an nifos y niflas dol cuaro grado de Ia Institucidn Educativa Primaria N* 84018

“Agropecuario”, Pecallpa- 208" asescrado por @ O Lesca SORA RAMREZ, para %o rewastn y
SVRILACKN POF ¢ Wa00 ComeEond enie

Que, Medanie Ofcio N1 512098-COyT.FEYCSEs-UNU, La Drectorm o la Comisitn de Grasan y
Titdos de b FEYCaSaUNU, ehrem & e e canatus (s Suagrantn como urads evalindor 3 los docantes
de b Faruted e Educsodn,

Que, @ Cumphirients 0on ol aniocks 14 & 12 Sl Reglamanto de Graden y Tituos de & Facutad n
Ecucacin y Cencus Scashes, el Jurads Evsboador conformads por los deosrtes Ora Fesyed Likan
LING VILLACHEZY (Presscurtn), Mg Gen Uerme TAFLR FLORES (Secrelano) v ol L Add Genaro
APARCANA LAURA (Mmmbino)

Que laless es un Yabape o imestigecdn Ceniica Nidio que sealkzan ks satudarmes 3 pards del
RoMnGe O, REmine gue No sdeuden aegraduree de coios anlencres, an lemas que deban estar
anmarcadcs Sentro de i amas de meesticacion educriva, concordamas con of plan esialég oo de
Facultad y de by UNL

E50NI0 COMINE B 10 Eatleost wn 'a Lay Unverstanias N° 30020 v of Extatito de i3 Unrorsidad
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