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RESUMEN
Esta tesis tuvo como objetivo demostrar la influencia del spelling en la

produccién de textos escritos en inglés en los estudiantes del nivel secundaria de
la Institucién Educativa Emblematica Faustino Maldonado, Pucallpa, 2025. Como
metodologia se empled el disefio cuasi experimental, ademas se empled el método
analitico — sintético. La poblacion de estudio estuvo constituida por 237 estudiantes
del tercer grado de educacién secundaria de un total de 8 secciones con una
muestra de 54 estudiantes. La técnica aplicada fue la observacion y como
instrumento se uso la ficha de observacion y la prueba de produccion escrita. Los
resultados evidenciaron una mejora significativa en el grupo experimental en
comparacién con el grupo control, donde el 68% de los estudiantes alcanzé el nivel
logro en el post test. Concluyendo que el valor p de la estadistica de prueba (p =
0.000) esta significativamente por debajo de 0.05, el resultado de la estadistica t
de student fue (7,327) en el rango de aceptacion. Se acepta la hipétesis del estudio
y la hipétesis nula se rechaza, indicando que el spelling tiene influencia directa y
significativa en la produccion de textos escritos en inglés en los estudiantes.

Palabras clave: Escritura, Puntuacion, Texto, Estrategia, Gramatica.
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ABSTRACT

The aim of this thesis was to demonstrate the influence of spelling on the
production of written texts in English among secondary school students at the
Faustino Maldonado Emblematic Educational Institution, Pucallpa, 2025. A quasi-
experimental design was employed as the methodology, alongside the analytical—
synthetic method. The study population consisted of 237 third-year secondary
school students from a total of eight classes, with a sample of 58 students. The
technique applied was observation, and the instruments used were an observation
sheet and a written production test. The results showed a significant improvement
in the experimental group compared to the control group, with 68% of students
achieving a new level of attainment in the post-test. Concluding that the p-value of
the test statistic (p = 0.000) is significantly below 0.05, the result of the Student’s t-
test was (7.327) within the acceptance range. The study’s hypothesis is accepted
and the null hypothesis is rejected, indicating that spelling has a direct and
significant influence on students’ written english production.

Keywords: Writing, Punctuation, Text, Strategy, Grammar.
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INTRODUCCION

El trabajo de investigacion tuvo como objetivo demostrar la influencia del
spelling en la produccién de textos escritos en inglés en los estudiantes del nivel
secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Faustino Maldonado,
Pucallpa, 2025, en la Universidad Nacional de Ucayali con la finalidad de obtener
el titulo de Licenciado en la especialidad de Idioma Inglés.

La presente investigacion es importante porque aborda una de las
principales dificultades en el aprendizaje del idioma inglés en el nivel secundario:
las deficiencias en el spelling y su influencia en la produccién escrita. El correcto
dominio de la ortografia en inglés constituye un componente fundamental para que
los estudiantes logren redactar textos coherentes, comprensibles vy
adecuadamente estructurados, lo cual repercute directamente en su desempefo
comunicativo escrito. El estudio impacta directamente en los estudiantes, quienes
desarrollan una mayor conciencia ortografica y mejoran su capacidad para
expresar ideas de forma escrita en inglés. Como consecuencia, se incrementa su
confianza al escribir, se reducen los errores ortograficos y se fortalece la
coherencia y claridad de sus textos.

La investigacion se estructura en varios capitulos, cada uno abordando
aspectos cruciales del estudio: el Capitulo | presenta el contexto, la problematica,
los objetivos, la justificacion y la delimitacion del estudio, exponiendo sobre el
spelling y su impacto en la produccion de textos escritos en inglés. El Capitulo 1l
ofrece una revision de la literatura relacionada con el spelling y la produccion de

textos en inglés dentro del area, estableciendo las bases conceptuales y tedricas
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gue sustentan el estudio. En el Capitulo Ill se describe la metodologia, el método,
el disefio de investigacion, la poblacion y muestra, los instrumentos de recoleccion
de datos y los procedimientos de analisis, explicando la naturaleza del estudio. El
capitulo IV tiene informacion sobre los resultados y discusion de esta investigacion.
El capitulo V tiene informacién sobre las conclusiones y recomendaciones del
estudio, finalmente encontraran los anexos, la data que complementa la

informacion de la investigacion.
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion del problema

En una civilizacion en evolucién continua, el inglés se volvio el idioma
comun entre naciones. Entre el aprendizaje de las habilidades del inglés, la
produccion de textos escritos en inglés implica una serie de desafios
existenciales para los estudiantes de educacion secundaria. Un namero
significativo de estudiantes tienen dificultades para comprender los principios de
la gramatica inglesa, que incluyen la concordancia entre sujeto y verbo, el uso de
los tiempos verbales y la construccion de oraciones. Como consecuencia esto
conduce a errores que haran que el contenido escrito sea menos claro. No tener
un vocabulario amplio o contextualizado, genera dificultades para transmitir
pensamientos que sean especialmente complejos o especificos. Tienen
dificultades para asegurar que un texto sea coherente y cohesivo, incluyendo el
uso adecuado de transiciones y conectores en la estructura del escrito. Como
resultado los estudiantes no logran expresar sus ideas mediante la escritura y
experimentan sentimientos de frustracion.

En paises de Latinoamérica, Lima (2022) manifiesta que “la escritura es
una habilidad compleja”. Asimismo, “la velocidad con la que se escribe influye no
solo en la extension del texto, sino también en su calidad”. En este contexto, la
produccion de textos es una tarea gigantesca para los estudiantes de secundaria,
en la que él destaca la necesidad de “fortalecer la produccién escrita en inglés a
través de un enfoque gramatical” es importante, orientado a abordar las

deficiencias relacionadas con la redaccibn como la estructura textual, la
18



coherencia, la cohesion, el aspecto semantico del texto, la intencidbn comunicativa
y los aspectos léxico-gramaticales y morfosintacticos de la lengua inglesa.

En un estudio realizado por Rivadeneyra (2023) expreso6 que el bajo nivel
de produccion se debe a una serie de problemas, incluyendo la falta de
vocabulario y conciencia de las reglas gramaticales, y enfatiza la labor de los
docentes en el aula denominandolos “agentes retroalimentadores del
aprendizaje”.

Por esta razon, es necesario llevar a cabo esta investigacion en la
Institucion Educativa Faustino Maldonado, donde se han evidenciado los
problemas mencionados en los parrafos anteriores. Mediante esta investigacion
se pretende demostrar la influencia del spelling en la produccion de textos
escritos en inglés en los estudiantes del nivel secundario. Los hallazgos y
resultados obtenidos permitiran validar las variables del estudio y proporcionaran
propuestas que contribuiran en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

habilidad de escritura del idioma inglés.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢, Como influye el spelling en la produccion de textos escritos en inglés
en los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa
Emblemética Faustino Maldonado, Pucallpa, 20257
1.2.2. Problemas especificos
- ¢Como influye el spelling en la dimensién planning de textos escritos en
inglés?

19



- ¢Como influye el spelling en la dimension drafting de textos escritos en
inglés?
- ¢ Como influye el spelling en la dimensién editing de textos escritos en inglés?
1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general
Demostrar la influencia del spelling en la produccion de textos escritos
en inglés en los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa
Emblemética Faustino Maldonado, Pucallpa, 2025.
1.3.2. Objetivos especificos
- Analizar la influencia del spelling en la dimension planning de textos escritos
en inglés.
- Determinar la influencia del spelling en la dimensién drafting de textos
escritos en inglés.
- Evaluar la influencia del spelling en la dimensién editing de textos escritos en
inglés.
1.4. Justificacion e importancia
El propdsito de esta investigacion fue demostrar la influencia del spelling
en la produccion de textos escritos en inglés. Por un aspecto tedrico,
proporcion6 nueva informacion que permitié desarrollar la produccion de textos
escritos en inglés y resolver cualquier brecha o deficiencia que se reconoci6 en
el momento de la ejecucion. La adquisicion de esta nueva informacion permitio
comprender como el aprendizaje basado en el spelling como estrategia influyo

en la producciéon de textos escritos en inglés. En este sentido, se convirtié en

20



1.5.

una herramienta clave para potenciar la competencia linguistica de los
estudiantes.

Por el aspecto metodoldgico, el proceso y la aplicacion del método
cientifico fueron llevados a cabo con la maxima claridad, teniendo en cuenta el
papel de la variable: el spelling influyé en la produccion de textos escritos en
inglés, considerando tanto la técnica como el instrumento, los cuales fueron
validados por expertos para sus respectivas ejecuciones.

La investigacion, por el lado practico, estuvo enfocada en abordar
cualquier deficiencia en la produccion de textos escritos en inglés que se
hubiera podido identificar. Los datos recopilados a través de la investigacion
fueron de utilidad tanto para los docentes como para los estudiantes de la
Institucién Educativa Faustino Maldonado. Ademas, permitieron implementar
estrategias de ensefianza innovadoras para mejorar su ortografia, integrando
diversas actividades educativas y, en consecuencia, potenciar su capacidad
para escribir textos en inglés como segundo idioma.

Viabilidad

Esta investigacion fue viable, ya que se conté con los recursos
adecuados para el desarrollo del proyecto, tanto humanos como econémicos,
asi como con el tiempo debidamente organizado para cumplir con las
actividades planteadas. Ademas, se contd con la predisposicion de los
miembros de la Institucion Educativa Faustino Maldonado como un aliado

estratégico en el proceso de aplicacion de la investigacion.
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1.6. Limitaciones
No existié condiciones que pudieran impedir que el proyecto se llevara a
cabo de manera adecuada.
1.7. Hipodtesis y/o sistema de hipoétesis
1.7.1. Hipotesis general
El spelling tiene influencia directa y significativa en la produccion de
textos escritos en inglés en los estudiantes del nivel secundaria de la
Institucién Educativa Emblemética Faustino Maldonado, Pucallpa, 2025.
1.7.2. Hipotesis especificas
- El spelling tiene influencia directa y significativa en la dimension planning de
textos escritos en inglés.
- El spelling tiene influencia directa y significativa en la dimension drafting de
textos escritos en inglés.
- El spelling tiene influencia directa y significativa en la dimension editing de
textos escritos en inglés.
1.8. Variables
Variable independiente: Spelling.
Dimensiones:
D1: Gramatica
D2: Pragmaética
D3: Vocabulario
Variable dependiente: Produccion de textos escritos en inglés.

Dimensiones:

22



D1: Planning
D2: Drafting

D3: Editing

23



1.8.1. Operacionalizacion de variables

Tabla 1
Operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA
CONCEPTUAL OPERACIONAL DE i
MEDICION
Cuando se trata de ensefiar El spelling como estrategia Escribir.
el idioma inglés, “el spelling se va a manifestar con Gramatica Reglas.
es la estrategia didactica gramatica, pragméatica y Principios.
importante para que los vocabulario, que seran Circunstancias.
estudiantes mejoren sus desarrollado por medio de Objetivos
Variable
habilidades de escritura de sesiones de aprendizaje Pragmatica comunicativos.
independiente: No aplica
tal manera que desarrollen de una forma vivencial. Concluir una
Spelling
eficazmente los siguientes discusion.
elementos: gramatica, Adquisicién del
pragmatica y vocabulario, es lenguaje.
.- Vocabulario
la base del idioma a Comunicacion.
aprender”. (Luhmann, 2002)
Es el proceso de escribir en  La produccién de textos en Propésito de la
un segundo idioma. El inglés se va a manifestar escritura.
Planning
desarrollo de planning, con planning, drafting y Tipo de texto.
drafting y editing se llevan a  editing, estos seran Registro.
cabo como consecuencia de evaluados a través de la Comienzo del
Variable esto, para producir contenido  ficha de observacién que documento.
dependiente escrito. (Harmer, 2004) tendra una medicion de Organiza el Inicio.
o Drafting
Produccion de Inicio, Proceso y Logro, contenido. Proceso.
textos escritos con  un instrumento Convenciones Logro.
en inglés llamado pre/post test. del lenguaje.
Revisar.
Reflexion del
Editing escrito.
Cambios
necesarios.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes del problema
2.1.1 Antecedentes Internacionales

En una investigacion realizado en Londres de Llaurado & Dockrell
(2020) cuyo objetivo fue analizar el impacto del spelling en la produccion de
textos escritos en inglés en estudiantes de una segunda lengua. El disefio
fue cuasiexperimental, con un enfoque cuantitativo. Los participantes fueron
284 alumnos de escuelas de Inglaterra. Produjeron un texto narrativo escrito
y completaron evaluaciones estandarizadas de escritura a mano, ortografia,
decodificacion de lectura y comprensién lectora. Se concluyo que los efectos
del spelling fueron significativos entre la produccion escrita de textos en un
segundo idioma, la escritura se va modulando por las caracteristicas del
sistema de escritura. El estudio sugiere la necesidad de realizar estudios
translinglisticos para establecer modelos de desarrollo de la escritura.

En una investigacion realizado en México por Santos et al., (2020) tuvo
como fin determinar estrategias para el uso del cuento para la mejora de la
produccion de textos escritos en inglés en estudiantes de secundaria, el
disefio de la investigacion fue cuasi experimental, el método de la
investigacion fue cuantitativo, concluye que el trabajo de investigacion influye
positivamente en el nivel de produccion escrita en inglés de los estudiantes y

el grado de motivacion de los estudiantes.
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2.1.2 Antecedentes Nacionales

En un trabajo evaluado por Carrion (2024) tuvo la finalidad de
determinar la influencia del uso del writing process en la produccion escrita
en inglés en estudiantes de una institucion educativa en Lima, 2023, el disefio
de la investigacion es cuasi experimental, el método la investigacion fue
cuantitativa, concluye que el uso del writing process influye significativamente
en la variable produccion de textos escritos en inglés en los estudiantes de
la institucion educativa, demostrando la significancia de las variables de
estudio. (p. 33)

Asi mismo, Cano (2021) su objetivo general fue proponer una
estrategia para mejorar la produccion de textos escritos en inglés en
estudiantes de una institucion educativa de Ica, el disefio de la investigacion
fue cuasi experimental, el método de la investigaciéon fue cuantitativo,
concluye que la investigacion que se llevo a cabo permitié desarrollar una
estrategia didactica con el propdsito de mejorar la capacidad de los
estudiantes para producir textos en inglés. Esta estrategia fue respaldada por
fundamentos tedricos y el diagndstico que se elabord a partir de los datos
recopilados durante el proceso de estudio.

En un estudio Lay (2021) tuvo como proposito establecer la influencia
del trabajo colaborativo para mejorar la produccion de textos escritos en
inglés en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Surquillo - 2020, el disefio de la investigacion fue cuasi experimental, el

método de investigacion fue cuantitativo, concluye que se establecio la
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influencia del trabajo colaborativo en la mejora de la produccion de textos
escritos en inglés. Se observo que los grupos experimental y de control,
segun el pre-test, presentaron condiciones similares (U-Mann-Whitney:
p=0.540); de igual manera, las puntuaciones de los estudiantes en el grupo
experimental segun el post-test muestran diferencias significativas en
comparacion con las puntuaciones obtenidas por el grupo de control (U-
Mann-Whitney: p=0.000), con Z= -6.801, lo que indica que mejoraron su
produccion de textos tras aplicar el programa.

En el trabajo de investigacion de Montoya (2020) su objetivo fue
proponer una estrategia didactica para el desarrollo de la produccién de
textos escritos en los estudiantes, el disefio de investigacion fue cuasi
experimental, el método de la investigacion fue cuantitativo, concluye que la
aplicacion de los instrumentos hizo posible diagnosticar el escenario real que
ocurrioé durante el trabajo de campo, y también permitié la formulacién de una
condicion ideal con el propésito de resolver el tema cientifico que se estaba
investigando. Como resultado, el disefio de la estrategia de instruccion, que
fue elaborado utilizando un enfoque constructivista, contribuyo al proceso de
ensefianza-aprendizaje con el propdsito de mejorar la produccién de textos
escritos en inglés.

2.1.3 Antecedentes locales
A nivel local no se encontro investigacion, por lo que, servird de

mucho para los futuros investigadores.
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2.2. Bases teoricas
2.2.1. Variable Independiente: Spelling
» Definicion

El spelling es un intento activo de simbolizar la estructura fonolégica de
las palabras habladas, seleccionando las grafias adecuadas ortograficas,
sintacticas y morfologicas de la lengua (Bourassa & Treiman, 2001).

Cuando se trata del proceso de aprender un idioma, unas de las
habilidades linglisticas mas esenciales es la capacidad de escribir
correctamente. Un apoyo significativo que complementa las habilidades orales
y ayuda a construir una comunicacion exitosa es la ortografia. Por esta razén,
era de suma importancia para Luhman incorporar aspectos del idioma, como
la gramatica, el vocabulario y las estructuras lingtisticas, en el proceso de
escritura y practica del idioma. “Cuando se trata de ensefar el idioma inglés,
es importante que los estudiantes afinen sus habilidades de escritura de tal
manera que desarrollen eficazmente los siguientes elementos: gramatica,
pragmatica y vocabulario, estos son la base del idioma a aprender”. (Luhmann,
2002)

El spelling es una subdisciplina de la gramatica que se centra en la
forma correcta de escribir las palabras, teniendo como objetivo principal
transmitir significado a través de la expresion escrita. Para que podamos
comunicarnos con éxito, es vital que creemos mensajes de manera adecuada
y directa, y también es necesario que rectifiquemos los errores que cometen

nuestros alumnos mientras escriben. (Huanqui, 2017)
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» Dimensiones del spelling como estrategia

Segun Luhmann (2002) manifestd que, en el proceso de aprender un
idioma, una de las habilidades linguisticas mas importantes era la ortografia.
La ortografia constituia un apoyo clave que complementaba las habilidades
orales y ayudaba a establecer una buena comunicacion. Por ello, era esencial
incorporar componentes del idioma como la gramatica, el vocabulario y las
estructuras linguisticas en el proceso de escribir y practicar el idioma. Estos
aspectos permitian la asociacion de palabras y frases al hablar verbalmente.
Cuando se trataba de la ensefianza del idioma inglés, resultaba de suma
importancia que los estudiantes mejoraran sus habilidades de escritura de
manera que desarrollaran eficazmente los siguientes elementos: gramatica,
pragmatica y vocabulario.
a. Gramatica

Cuando se trata de escribir, la utilizacion de la gramatica facilita la
aplicacién correcta y el uso de las reglas y principios gramaticales. Estas
reglas y principios permiten que las palabras alteren sus formas y se combinen
para producir oraciones o escritos que sean inteligibles. (Luhmann, 2002)
b. Pragmaética

Debido a que se ocupa del estudio del lenguaje, es un componente de
la linguistica. A través del uso adecuado de términos que se basan en la
relacion que se ha formado entre la circunstancia y los objetivos
comunicativos, este componente permite iniciar, mantener y concluir una

discusion. (Luhmann, 2002)
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C. Vocabulario

Durante el proceso de aprender un idioma, es vital familiarizarse con el
vocabulario y ampliarlo. Esto se hace con la intencion de facilitar la adquisicion
del lenguaje y el establecimiento de una comunicacion de alta calidad entre
las personas. (Luhmann, 2002)

» Importancia del spelling

Existen ciertos requisitos de spelling para el idioma; sin embargo, con
el tiempo, estos requisitos cambian debido a una variedad de factores,
incluyendo modismos, inclusion y la incorporacion de palabras de otros
idiomas, entre otras cosas. Cuando se trata de escribir en inglés, se debe dar
una gran importancia a la escritura que esté libre de errores ortograficos.
Escribir que contenga errores no es aceptable por esta sencilla razéon. La
calidad del contenido de un texto, cuando redacta comentarios en un blog, una
respuesta en una discusion de foro, o incluso una carta o nota se ve disminuida
cuando hay errores ortograficos presentes. Ademas, el autor pierde su
autoridad y prestigio, lo cual es especialmente perjudicial si es profesor de
profesion. (Huanqui, 2017)

Los errores ortograficos pueden tener un impacto negativo en la
credibilidad de un escritor en entornos profesionales y académicos. Para una
comunicacion efectiva, tener una buena ortografia es absolutamente

necesario.
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» Teorias de aprendizaje del spelling

El proceso de aprender a deletrear es uno de los fundamentos
esenciales, ya que permite el desarrollo de talentos intelectuales. Mas
especificamente, tiene un efecto en el desarrollo de habilidades, destrezas y
habitos que son necesarios para moldear el sistema ortogréafico de uno.

La razon por la cual se considera vital fomentar el aprendizaje y la
memorizacion de las reglas de spelling de cada idioma para adquirir una
ortografia perfecta es la siguiente. “La ensefianza relacionada con los
procesos de comprension y produccion textual se basa en la adquisicion de la
spelling a través de la construccibn comunicativa, que es un espacio tanto
constructivo como social”’. En este espacio, los errores se transforman en un
elemento de aprendizaje. (Varas, 2017)

» Estrategias visuales para la mejora del spelling

La deficiencia mas significativa de la mayoria de las instituciones
educativas es que no brindan a los estudiantes una asistencia sistematica para
establecer la conexion entre la memoria visual y el spelling. En general, casi
ninguna escuela dedica un tiempo especifico a ensefiar a todos sus
estudiantes el gesto mental que conduce a ver las palabras en su propia
mente. Para un gran namero de nifios, las consecuencias de no hacerlo son
extremadamente significativas, ya que desarrollar habilidades spelling
efectivas implica asegurar que se cumplan ciertas condiciones importantes.
Por lo tanto, para mejorar nuestra practica diaria de la ensefianza de la

ortografia, necesitamos asegurarnos de que todos nuestros estudiantes sean
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capaces de recuperar de manera inmediata e inconsciente cualquier palabra
gue deseen escribir visualmente antes de entrar en el estudio de vocabulario.
(Patilla, 2015)
> Partes del spelling considerados en el inglés

En un programa de apoyo enfocado en la redaccion, desarrollado por
la pontificia Universidad Catélica de Chile (s.f.) caracterizo al spelling como el
conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua dividiéndola entre
las siguientes partes:

v’ Literal spelling: Es denominado cuando se hace el uso adecuado
de las letras que empleamos al redactar nuestros textos. Como el uso de
las mayusculas en las siglas, instituciones, nombres propios, gentilicios,
etc.

v Punctual spelling: Son los elementos como la coma, el punto, el
punto y coma, etc., fundamentales para la transmision y comprension de
un mensaje, evitando posibles ambigledades en el texto escrito.

» Beneficios del spelling
Debido a que marca componentes esenciales, creemos que la
ortografia tiene numerosos beneficios en el desarrollo de nuestras habilidades
académicas. Podremos adquirir una buena expresion escrita y obtener
resultados positivos para las demandas que requerimos si la usamos de
manera correcta y aceptable. Ademas de eso, sera un medio a través del cual

se pueden expresar pensamientos y emociones. (Quispe & Quispe, 2021)
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2.2.2. Variable dependiente: Produccidn de textos escritos en inglés
» Definicion

Es el proceso de escribir en un segundo idioma, no solo requiere el
desarrollo de procesos de pensamiento de orden superior y una formacion que
permita al estudiante desarrollar y organizar sus ideas y opiniones, sino que
también exige que el estudiante respete las caracteristicas Iéxicas y
pragmaticas del idioma en el que esté participando en el proceso de escritura.
Es por esta razon que el proceso de escribir en un segundo idioma puede ser
mas dificil que escribir en el propio idioma. “El desarrollo de planning, drafting
y editing se llevan a cabo como consecuencia de esto, para producir contenido
escrito”. (Harmer, 2004)

Desde el punto de vista de la linguistica textual y los numerosos factores
y aspectos que deben tenerse en cuenta al caracterizar un texto, la generacion
de textos escritos en inglés adquiere una nueva dimensién. Cuando los
instructores se dan cuenta de las consecuencias de esta nueva idea, que
coloca al texto y al contexto como elementos cruciales a explorar, se enfrentan
a la dificultad de ensefiar a los estudiantes a generar textos de manera
satisfactoria que tengan un significado comunicativo genuino para que se
produzca el aprendizaje de la escritura. Este es un desafio que los maestros
deben asumir. (Peralta, 2023)

Podemos afirmar que la produccion de textos en inglés tiene un caracter
social, ya que somos capaces de expresar ideas, sentimientos, experiencias,

pensamientos y otras cosas a través del medio de la escritura. Este talento
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abarca la escritura y sus componentes, que son la gramatica, el vocabulario y
la coherencia, los cuales se desarrollan a través de la practica. Se espera que
los estudiantes se comprometan a practicar de manera constante porque el
idioma inglés es una materia que se aprende a través de los medios de la
conversacion y la escritura. (Cayani, 2023)
» Dimensiones de la produccion de textos escritos en inglés

Segun Harmer (2004) manifestd que el proceso de escribir en un
segundo idioma no solo requeria el desarrollo de procesos de pensamiento de
orden superior y una formacién que permitiera al estudiante desarrollar y
organizar sus ideas y opiniones, sino que también exigia que el estudiante
respetara las caracteristicas léxicas y pragmaticas del idioma en el que
escribia. Debido a esto, el proceso de escribir en un segundo idioma podia ser
mas desafiante que escribir en la lengua materna. Como resultado, intervenian
los procesos de planning, drafting y editing.
a. Planning

Es el propésito de la escritura, que varia segun el tipo de texto que se
esta redactando, teniendo en cuenta el tipo de registro que es apropiado para
la audiencia a la que se dirige. (Harmer, 2004)
b. Drafting

Este es el comienzo del documento en su forma inicial. No se requiere
un nimero minimo de borradores que se deban presentar. Depende del
escritor organizar el contenido haciendo uso de las convenciones del lenguaje

segun sea pertinente en el texto para su futura critica. (Harmer, 2004)
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C. Editing
El escritor revisa los borradores después de reflexionar sobre lo que ha
escrito y realizar los cambios necesarios. Es valido acceder a la asistencia de
otra persona a través de esta técnica. (Harmer, 2004)
> Importancia de la produccion de textos escritos en inglés
Para comunicar mediante la escritura es importante ver la cohesion y
claridad del propdsito del mensaje. Es beneficioso para el estudiante por el
impacto significativo que genera mediante la practica de la redaccion de textos.
Por otro lado, es responsabilidad de los maestros brindar asistencia y aliento
a los alumnos para que puedan escribir sin restricciones, sin cometer errores
ortogréficos y sin tener un vocabulario limitado. Todo esto esta relacionado
con el habito de la lectura, ya que, en su ausencia, las tacticas o técnicas para
escribir seran extremadamente fundamentales, y sera dificil para ellos
desarrollar y organizar pensamientos en el proceso de producir textos escritos.
(Montoya, 2020)
> Teorias para trabajar textos escritos en inglés
v' Constructivista
Cuando se trata de los procesos de ensefianza y aprendizaje, el
constructivismo se considera el enfoque mas significativo en el campo de la
educacion. Ausubel y Piaget son los principales representantes que comparten
puntos de vista comunes y destacan el hecho de que el estudiante construye
conocimiento en un entorno fisico, social y cultural. Esto es cierto para el

aprendiz a nivel individual y colectivo. La investigacion se basa en el método
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constructivista educativo, que se caracteriza por el hecho de que el aprendiz
aprende a través de la accion, lo que finalmente lleva al estudiante a aprender
por si mismo. Como resultado, es posible llegar a la conclusion de que la teoria
constructivista considera el conocimiento como el resultado de un proceso de
construccion o reconstruccion del entorno que se origina en la interaccion entre
los individuos y la realidad que los rodea. (Vigotsky et al., 2004)
v' Sociocultural

De hecho, la teoria sociocultural postula que, durante el proceso de
aprendizaje, un individuo progresaria a través de tres zonas distintas de
desarrollo: la zona de desarrollo potencial, la zona de crecimiento proximo y la
zona de desarrollo. El conocimiento se crea en la interaccion de las zonas de
desarrollo, ante todo, a través de la relacion interpsicoldgica, lo que significa a
través de lo que se percibe en nuestro entorno. Por ejemplo, cuando estamos
expuestos a la cultura, que se refleja en los desarrollos cientificos y
tecnoldgicos, asi como en los signos del lenguaje, somos capaces de adquirir
conocimiento. En segundo lugar, el primer paso en la formacion del
conocimiento es el proceso de internalizacion, que esta asociado con
funciones psicologicas superiores. (Montoya, 2020)

» Tipos de textos escritos en inglés

Teniendo en cuenta a Werlich (1979) en el inglés existen 5 tipos de

textos escritos en inglés que son utilizados y se lo detalla a continuacion:
- Narration (Texto narrativo): Relativo a la forma en que uno percibe

los eventos y como evolucionan con el tiempo. En general, los textos
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narrativos son aquellos que reflejan experiencias que el autor ha vivido

personalmente. como una historia, un articulo, etc.

Description (Texto descriptivo): Hay una conexion entre la
percepcion de los eventos y los cambios en el espacio. Textos como
folletos turisticos, declaraciones de testigos y otros documentos similares
son ejemplos de textos que describen lugares, personas y eventos.

- Exposition (Texto expositivo): El proceso de analizar y sintetizar
ideas y representaciones mentales esta asociado con esto. Los conceptos
se categorizan, explican y definen dentro de los textos expositivos. como
ensayos, definiciones, etc.

- Argumentation (Texto argumentativo): Especificamente, esta
relacionado con las conexiones que existen entre ideas y conceptos. Los
textos que se consideran argumentativos tipicamente implican que el
hablante exprese un punto de vista, refute un argumento o exprese dudas.

- Instruction (Texto instructivo): relacionado con los indicadores que
ocurren en una secuencia y la prevision de comportamientos que ocurriran
en el futuro. Los textos instructivos se escriben con la intencion de
provocar una respuesta particular del lector, con la comprensién de que
sus deberes incluyen asesorar, proponer, advertir y obligar a otros, entre
otras caracteristicas. documentos como legislacion, manuales de

instrucciones, etc.
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> Secuencia didactica de la produccion de textos escritos en inglés

Para crear un documento escrito, se requiere que un escritor conciba
ideas y luego las represente simbdlicamente. Segun el Education Department
of Western Australia (2013) la produccion de textos escritos en inglés sigue
una secuencia estructurada que comprende tres etapas fundamentales:

Pre-writing: el docente crea un entorno propicio para el aprendizaje,
facilitando a los estudiantes la adquisicion o el refuerzo de vocabulario
especifico relacionado con el texto que produciran.

Writing: se introduce el enfoque de escritura seleccionado,
relacionandolo con experiencias previas de aprendizaje de los estudiantes, y
se define el propdsito, la audiencia y el tipo de texto a desarrollar. Ademas, se
presenta un modelo o ejemplo que sirva de referencia para la elaboracién del
propio texto.

After writing: se brindan espacios para que los estudiantes participen
activamente mediante preguntas, comentarios, respuestas y reflexiones sobre
lo aprendido, consolidando asi el proceso de ensefianza.

De esta secuencia se desprende que la estrategia didactica propuesta
guia al profesor a través de cada etapa del desarrollo de una leccién,
permitiéndole aplicar actividades guiadas que dan sentido al aprendizaje. Esto
no sélo ayuda a organizar el contenido, sino que también proporciona a los
estudiantes un objetivo claro, lo cual es esencial para lograr un aprendizaje

significativo en la produccién escrita en inglés (pag. 3).
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> Laproduccion de textos escritos en inglés a través de imagenes
Se anima al estudiante a no tener miedo de expresarse en un idioma
extranjero, ya que el proceso de organizar las ideas de manera coherente y la
estructuracion de las ideas a nivel escrito facilita la expresion verbal utilizando
un lenguaje mas amplio y mejor. Esta es una gran oportunidad para mejorar la
conciencia linguistica. Un proceso de mejora en la lectura, escritura, expresion
y aprendizaje serd posible para los jévenes como resultado de esta
implementacion. Como resultado de la importancia de proporcionar imagenes
secuenciadas en el aula como una forma de arte que ofrece nuevas
perspectivas y oportunidades para el desarrollo de conocimientos y
habilidades en el proceso de aprendizaje de un idioma extranjero, es esencial
dar significado a la produccién de textos en inglés. (Fur, 2020)
> Produccién de textos escritos y el aprendizaje significativo
Cuando se anima a los estudiantes a comunicar sus sentimientos sobre
sus propias experiencias, cultura, iniciativas y motivaciones al producir
cualquier cosa, la produccién adquiere una calidad mas significativa. El
aprendizaje se vuelve mas significativo a través de la produccion de trabajos
escritos. Una cosa mas a tener en cuenta es la modificacion de lo escrito, que
esta relacionada con la intencion del autor (por qué escribe) o la intencion del
texto (por qué se escribe o por qué se escribid), asi como con la persona a

quien va dirigido (that is, for whom it is written). (Quispe, 2018)
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2.3.

Definicion de términos
Escritura

“La escritura es el medio por el cual se da el lenguaje escrito y es una de
las habilidades que caracteriza al hombre y se ha desarrollado durante la
evolucion del mismo” (Montoya, 2020).
Puntuacion

Es con la que se pretende reproducir la entonacién de la lengua oral,
constituye un capitulo importante dentro del spelling de cualquier idioma
(Huanqui, 2017).
Texto

El texto es el conjunto de simbolos linglisticos expresando coherencia y
cohesion, tiene un objetivo comunicativo, por lo cual se debe organizar de
coherentemente para que la informacion pueda llegar de manera efectiva al
receptor (Castro & Jiménez, 2024).
Estrategia

“Estrategia se define como el arte de gestionar operaciones o combatir
una situacion probleméatica empleando técnicas y métodos especificas para
alcanzar objetivos” (Cassany et al., 1994)
Gramatica

“Estudio del conjunto de reglas de unidades linguisticas, como escritura
morfémica, escritura silabica, escritura alfabética que rigen la lengua”

(Malatesha & Aaron, 2005).
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3.1.

3.2.

CAPITULO Il
METODOLOGIA

Método de investigacion

El método fue analitico—sintético, ya que las variables produccion de
textos en inglés y spelling ya habian sido definidas; lo Unico que se hizo fue
desmembrar y recomponer, porque se partio de un todo sobre la variable
dependiente que se estaba estudiando. Segun Carrasco (2006) manifesto que
es “la investigacion que se lleva a cabo después de haber comprendido las
caracteristicas del fendbmeno o hecho que se esta investigando (variables) y
las causas que han determinado que tenga tales caracteristicas”, es decir,
conocer los factores que dieron origen al problema y luego poder aplicar un
tratamiento metodologico. En esta etapa, se implement6 un enfoque, método
o técnica novedosa para mejorar e influir en la situacion problematica.
Disefio de investigacion

Segun Hernandez (2014) indico que el disefio de investigacion que se
utilizé para el estudio fue cuasiexperimental. Esto se debi6 a que la produccién
de textos en inglés se midi6 en multiples ocasiones y el estimulo se repitid,
con el fin de comprender la influencia que tuvo la variable spelling en la

produccion de textos en inglés.
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El disefio de la investigacion es:

Tabla 2: Disefio de investigacion

Pre test Post test
GE: O1 X 02
GC: 03 - 04
Donde:
GE . Estudiantes del tercer grado de educacién secundaria seccién F.
GC : Estudiantes del tercer grado de educacién secundaria seccién H.
GE: 01 : Aplicacion del pre test al grupo experimental.
GC: 03 : Aplicacion del pre test al grupo control.
GE: 02 : Aplicacion del post test al grupo experimental.
GE: O4 : Aplicacion del post test al grupo control.
X : Spelling.

3.3. Poblacién y muestra

3.1.1. Poblaciéon

Segun Carrasco (2006) manifiesta que es, la coleccion de todos los
elementos (unidades de andlisis) que estan asociados con el dominio
espacial en el que se lleva a cabo el trabajo de la investigacion. La poblacién
de estudio estuvo conformada por 237 estudiantes del nivel secundaria del

tercer grado de la Institucion Educativa Emblematica Faustino Maldonado.
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Tabla 3: Poblacion de Estudio

Estudiantes de educacion secundaria

Grado Secciones Total
A B C D E F G H
3° 29 30 30 30 30 29 30 29 237

Nota: Nomina de Matricula 2025 de la Institucion Educativa.

3.1.2. Muestra

Para Naupas (2014) expresa que, para que los resultados obtenidos
de la muestra puedan generalizarse a todos los componentes que
conforman la poblacion, es una parte o fraccion representativa de la
poblacion. Las caracteristicas fundamentales de la muestra son ser objetivas

y reflejar fielmente a la poblacion. Por lo que la muestra estuvo conformada

por 54 estudiantes del tercer grado de secundaria secciones F y H.

Tabla 4: Muestra de Estudio

Secciones
Total
F H
3 grado 28 26
Grupo 54

Grupo control
experimental

Nota: Tabla 3.

Criterio de inclusion

- Todos los estudiantes matriculados en el afo 2025.

- Estudiantes trasladados a la Institucidon educativo.
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Criterio de exclusion

- Estudiantes con condicion de aprendizaje diferente.

- Estudiantes que faltaron a la prueba de pretest y a la prueba de post test.
- Estudiantes que falten permanentemente a sus clases.

- Estudiantes que se trasladaron durante el desarrollo de la investigacion.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Tanto la variable de produccion de textos en inglés como la variable de
spelling fueron medidas con los instrumentos que se utilizaron para el proceso
de recoleccion de datos. A continuacién, se presenta una descripcion detallada
del equipo que fue empleado:
Técnicas

Observacion: Se considera un “método esencial en el campo de la
investigacion ya que permite la recopilacién directa de datos sobre el fenbmeno
de interés directo”. A través de la utilizacion de esta técnica, el investigador pudo
adquirir informacion que es tanto especifica como contextualizada, lo que facilito
la comprension de los comportamientos, interacciones y caracteristicas del
tema de las investigaciones. El investigador recopilé6 datos sobre errores
comunes, tacticas de escritura e interacciones en el aula con la ayuda de esta
técnica, lo que proporciono una comprension completa de la influencia entre el

spelling y la creacion de textos. (Hernandez, 2014)
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Instrumentos

Sesiones de aprendizaje sobre spelling: Estos componentes son los
siguientes: Datos Generales, Fundamentos, Objetivos, Contenidos Generales 'y
Beneficios, Metodologia General, Recursos, etc.

Ficha de observaciéon: Es un instrumento que fue usado para medir,
analizar o evaluar a la variable de estudio; es decir, permitié obtener informacion
mediante la observacién de la poblacion preestablecida, con indicadores y items
preestablecidos. (Arias, 2021, p.14)

Prueba escrita (Pretest-Post test): Es una medida de evaluacién de
una variable antes y después de una intervencion, ayuda a validar la efectividad
comparando los resultados (Burdert et al., 2023).

En esta investigacion se aplicé una prueba escrita para para medir el
comportamiento antes y después del tratamiento de la produccion de textos
escritos en inglés.

La validacion de los instrumentos se llevo a cabo utilizando los criterios
de expertos o jueces. Para este propésito, se recluté un grupo de tres jueces,
cada uno de los cuales contaba con un titulo de maestria o doctorado, la
capacidad de demostrar competencia en la materia, dominio de la técnica de
investigacion y una experiencia sustancial en la construccion de instrumentos.
A cada experto se le proporcioné una matriz de consistencia del proyecto de
investigacion y hojas de evaluacion, en las cuales cada uno registrO sus

calificaciones respecto a cada instrumento.
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Para la fiabilidad del instrumento, se realizé un estudio piloto con 16
elementos que presentaban caracteristicas similares a la muestra. Después del
piloto, las puntuaciones de los instrumentos fueron sometidas a un analisis de
items para determinar su fiabilidad. Se utilizé el Coeficiente Alfa de Cronbach
para llevar a cabo este estudio estadistico. Este coeficiente proporciond una
indicacion de si el instrumento producia mediciones estables y confiables.
Obteniendo un resultado de 0,915; lo que, segun la literatura especializada, se
interpreta como una fiabilidad EXCELENTE (a > 0.90).

3.5. Procedimiento de recoleccion de datos

Los datos que se utilizaron para el andlisis estadistico se compilaran
mediante la aplicaciéon de métodos estadisticos:

- Se utilizaran Microsoft Excel 2016 y SPSS v. 27 para procesar los datos

con éxito.

- Tablas de frecuencia.

3.6. Tratamiento de datos
Las siguientes etapas se llevaran a cabo en su totalidad:

- Andlisis de los hallazgos obtenidos.

- Como parte del proceso de recopilacién de datos, la informacién se
incorporé a una base de datos mediante la utilizacion del software
estadistico SPSS v. 27 y el programa Microsoft Excel 2016.

- Para determinar la variabilidad de los datos, se utilizaran estadisticas,
junto con medidas de tendencia central (media), y se utilizaran la

varianza y la desviacion estandar para localizar los datos.
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Se utilizé el analisis estadistico de Shapiro Wilk, para comprobar la
normalidad de una variable cuantitativa, es decir, ver si los datos se
distribuyen de manera normal o no. Ademas, se uso este test ya que la
muestra fue menor a los 50 casos.

Para discutir la prueba de hipétesis, se utilizé la prueba t de Student

como herramienta estadistica.
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4.1

Resultados

CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 5: Resultados de puntajes y niveles del pre test de produccion de textos

escritos en inglés

Planning Drafting Editing Textos escritos en ingles
Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
Experimental Control Experimental Control Experimental Control Experimental Control
Suj.  Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel
aje aje aje aje aje aje aje aje

suj. 10 proc 10 proc 14 proc 10 inicio 7 proc 5 inicio 31 proc 25 inicio
1 eso eso eso eso eso

suj. 12 proc 9 proc 14 proc 12 proc 8 proc 7 proc 34 proc 28 proc
2 eso eso eso eso eso eso eso eso

suj. 8 inicio 9 proc 9 inicio 15 proc 6 inicio 8 proc 23 inicio 32 proc
3 eso eso eso eso

suj. 15 logro 7 inicio 9 inicio 7 inicio 5 inicio 4 inicio 29 proc 18 inicio
4 eso

suj. 10 proc 10 proc 10 inicio 15 proc 5 inicio 8 proc 25 inicio 33 proc
5 eso eso eso eso eso

suj. 9 proc 9 proc 13 proc 13 proc 6 inicio 7 proc 28 proc 29 proc
6 eso eso eso eso eso eso eso

suj. 9 proc 11 proc 8 inicio 9 inicio 7 proc 7 proc 24 inicio 27 proc
7 eso eso eso eso eso

suj. 8 inicio 14 logro 7 inicio 14 proc 7 proc 9 proc 22 inicio 37 proc
8 eso eso eso eso

suj. 12 proc 11 proc 13 proc 12 proc 6 inicio 6 inicio 31 proc 29 proc
9 eso eso eso eso eso eso

suj. 10 proc 8 inicio 12 proc 10 inicio 5 inicio 5 inicio 27 proc 23 inicio
10 eso €so €so

suj. 7 inicio 11 proc 7 inicio 10 inicio 4 inicio 6 inicio 18 inicio 27 proc
11 eso eso

suj. 8 inicio 10 proc 10 inicio 10 inicio 6 inicio 6 inicio 24 inicio 26 inicio
12 eso

suj. 7 inicio 13 logro 7 inicio 11 inicio 4 inicio 7 proc 18 inicio 31 proc
13 eso eso

suj. 10 proc 8 inicio 8 inicio 12 proc 5 inicio 6 inicio 23 inicio 26 inicio
14 eso eso

suj. 7 inicio 11 proc 10 inicio 15 proc 6 inicio 8 proc 23 inicio 34 proc
15 eso eso eso eso

suj. 12 proc 10 proc 14 proc 10 inicio 8 proc 8 proc 34 proc 28 proc
16 €so €so €so €so €so €so €so

suj. 9 proc 8 inicio 11 inicio 11 inicio 6 inicio 6 inicio 26 inicio 25 inicio
17 eso

suj. 7 inicio 10 proc 10 inicio 12 proc 5 inicio 6 inicio 22 inicio 28 proc
18 eso €so €so

suj. 10 proc 10 proc 12 proc 8 inicio 6 inicio 4 inicio 28 proc 22 inicio
19 eso eso eso eso

suj. 5 inicio 8 inicio 8 inicio 8 inicio 4 inicio 4 inicio 17 inicio 20 inicio
20

Suj. 10 proc 11 proc 11 inicio 7 inicio 6 inicio 6 inicio 27 proc 24 inicio
21 eso eso eso

suj. 13 logro 12 proc 14 proc 11 inicio 6 inicio 5 inicio 33 proc 28 proc
22 €so €so eso eso

suj. 7 inicio 13 logro 9 inicio 9 inicio 5 inicio 4 inicio 21 inicio 26 inicio
23

suj. 11 proc 10 proc 12 proc 15 proc 7 proc 8 proc 30 proc 33 proc
24 €so €so €so €so €so eso eso eso

suj. 7 inicio 7 inicio 8 inicio 7 inicio 5 inicio 4 inicio 20 inicio 18 inicio
25

suj. 9 proc 15 logro 13 proc 21 logro 6 inicio 12 logro 28 proc 48 logro
26 eso eso eso

suj. 9 proc 8 inicio 5 inicio 22 inicio

27 eso

Suj. 9 proc 9 inicio 6 inicio 24 inicio

28 €so

Nota: Base de datos de la aplicacién del pre test de la prueba de produccion de textos escritos en

inglés.
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Tabla 6: Resultados del pre test sobre la variable produccion de textos escritos en
inglés

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

Intervalo G.E G.C
Nivel fi % f %
Logro [38 - 48] 0 0% 1 4%
Proceso [27-37] 12 43% 14 54%
Inicio [16-26] 16 57% 11 42%
28 100% 26 100%
Nota: Tabla 5
Descripcion:

En la tabla 6 y figura 1 se observan los resultados obtenidos en el pre test de la
variable produccion de textos escritos en inglés que obedece al objetivo general.
Donde se observd que en el grupo experimental (n = 28) la mayor proporcion de
estudiantes se ubico en el nivel Inicio (16 estudiantes; 57%), seguida por el nivel de
proceso (12 estudiantes; 43%). No hubo estudiantes en el nivel de logro. En el grupo
control (n = 26) la distribucién fue ligeramente distinta: el nivel de proceso presento la
mayor proporcion (14 estudiantes; 54%), seguida por el nivel de inicio (11 estudiantes;
42%) y con 1 estudiante en el nivel de logro con un 4%. Estos resultados indican que
la mayoria de los estudiantes en especial en el G.E. parten desde niveles iniciales con

respecto a la variable produccion de textos escritos en inglés.

Tabla 7:Resultados del pre test sobre la dimensién planning

PLANNING
Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [13-15] 2 7% 4 15%
Proceso [9-12] 16 57% 16 62%
Inicio [5-8] 10 36% 6 23%
28 100% 26 100%

Nota: Tabla 5
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Descripcion:

En la tabla 7 y figura 1 se observan los resultados obtenidos del pre test; en la
dimensién planning que obedece al objetivo especifico 1, donde el G.E. present6 10
estudiantes en nivel inicio (36%), 16 estudiantes en el nivel de proceso (57%) y 2
estudiantes en el nivel de logro (7%). En contraste con el G.C. donde mostré
relativamente mejor desempefio en la dimension planning demostrando que los
estudiantes tenian conocimientos previos de organizacion de ideas y manejo de
vocabulario, donde los resultados presentaron que 6 estudiantes se ubicaron en el
nivel de inicio (23%), 16 estudiantes en el nivel de proceso (62%) y 4 estudiantes en
el nivel de logro (15%). Esto sefiala que la dimensién planning tuvo mejor resultado en
el G.C. ya que la mayoria alcanzé al menos el nivel de proceso y existe un grupo
reducido que alcanza logro; en comparacién con el grupo experimental que los
mayores porcentajes de la poblacion se encontraban en inicio y proceso.

Tabla 8: Resultados del pre test sobre la dimension drafting

DRAFTING
Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [17-21] 0 0% 1 4%
Proceso [12-16] 10 36% 10 38%
Inicio [7-11] 18 64% 15 58%
28 100% 26 100%
Nota: Tabla 5
Descripcion:

En la tabla 8 y figura 1 se pudo observar los resultados obtenidos del pre test
en la dimension drafting que obedece al objetivo especifico 2 donde los resultados
predominaron en los niveles iniciales: en el G.E. tuvo 18 estudiantes en el nivel de

inicio (64%) y 10 estudiantes en el nivel de proceso (36%); no hubo ningun estudiante
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gue alcanzo el nivel de logro; en comparacion con el grupo control que un estudiante
representado por un 4% alcanzo el nivel de logro. El G.C. tuvo 15 estudiantes en el
nivel de inicio (58%), 10 estudiantes en el nivel de proceso (38%). La causa que
representan estos resultados en la produccidon de textos escritos en inglés fueron
dificultades para organizar, vocabulario, gramatica para plasmar ideas en un primer

texto.

Tabla 9: Resultados del pre test sobre la dimension editing

EDITING
Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [10-12] 0 0% 1 4%
Proceso [7-9] 6 21% 10 38%
Inicio [4-6] 22 79% 15 58%
28 100% 26 100%
Nota: Tabla 5
Descripcion:

En la tabla 9 y figura 1 se evidencia los resultados del pre test; en la dimension
editing que obedece al objetivo especifico 3, donde los resultados indicaron un nivel
critico en el G.E. presentando 22 estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio (79%) y
6 estudiantes en el nivel de proceso (21%); no hubo ningun estudiante en el nivel de
logro. Mientras que en el G.C. 15 estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio (58%),
10 estudiantes en el nivel de proceso (38%) y un estudiante en el nivel de logro (4%).
Los resultados evidenciaron que el grupo experimental tuvo carencias para desarrollar
esta dimension, que se caracterizé por dar revisiones a la gramatica y estructura en
los textos escritos; ademas de corregir y generar cambios generar cambios en la

produccion escrita.
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Figura 1: Resultados porcentuales del pre test de produccion de textos escritos en
inglés

Resultados porcentuales del pre test de produccién de
textos escritos en inglés

79%

80% 64%
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Nota: Base de datos

Descripcién:

La figura 1 de barras describe visualmente los porcentajes de cada dimensién
(Planning, Drafting, Editing) y la variable global muestran tres barras por grupo (Logro,
Proceso, Inicio). Lo méas representativo en el grafico es la dominancia de la categoria
“Inicio” en el Grupo Experimental, en particular en la dimensién Editing (=79%) y
Drafting (=64%). En el Grupo Control, aunque también predomina Inicio en drafting y
editing (=58%), aparece una mayor proporcion en Proceso para planning (=62%) y en
la variable global (=54%), lo que sugiere que el grupo control muestra un desempefio
algo mas homogéneo en planificacion que el experimental. Las barras
correspondientes a Logro son practicamente marginales en todas las dimensiones y
en ambos grupos (0-7% en G.E.; 4-15% en G.C.), lo que confirma que ningun grupo
alcanza niveles consolidados de competencia escrita en la mayoria de las habilidades

evaluadas.
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Tabla 10: Resultados de puntaje y nivel del post test de produccidn de textos escritos
en inglés

Planning Drafting Editing Textos escritos en ingles
Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
Experimental Control Experimental Control Experimental Control Experimental Control
Suj.  Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel Punt Nivel
aje aje aje aje aje aje aje aje

suj. 13 logro 11 proc 18 logro 11 inicio 10 logro 5 inicio 41 logro 27 proc
1 eso eso

suj. 13 logro 9 proc 17 logro 12 proc 10 logro 7 proc 40 logro 28 proc
2 eso eso eso eso

suj. 13 logro 9 proc 15 proc 15 proc 9 proc 8 proc 37 proc 32 proc
3 eso eso eso eso eso eso eso

Suj. 14 logro 5 inicio 17 logro 7 inicio 9 proc 4 inicio 40 logro 16 inicio
4 eso

suj. 15 logro 9 proc 16 proc 16 proc 10 logro 8 proc 41 logro 33 proc
5 eso eso eso eso eso

suj. 13 logro 10 proc 16 proc 13 proc 9 proc 7 proc 38 logro 30 proc
6 eso eso eso eso eso eso

suj. 11 proc 12 proc 16 proc 10 inicio 9 proc 7 proc 36 proc 29 proc
7 eso eso eso eso eso eso eso

suj. 13 logro 15 logro 16 proc 16 proc 9 proc 9 proc 38 logro 40 logro
8 eso eso eso eso

suj. 13 logro 11 proc 17 logro 12 proc 10 logro 6 inicio 40 logro 29 proc
9 eso eso eso

suj. 14 logro 8 inicio 19 logro 10 inicio 12 logro 5 inicio 45 logro 23 inicio
10

suj. 10 proc 11 proc 14 proc 11 inicio 8 proc 6 inicio 32 proc 28 proc
11 eso eso eso eso eso eso

suj. 13 logro 10 proc 16 proc 10 inicio 11 logro 6 inicio 40 logro 26 inicio
12 eso eso

suj. 14 logro 13 logro 17 logro 10 inicio 10 logro 7 proc 41 logro 30 proc
13 eso eso

suj. 13 logro 8 inicio 18 logro 12 proc 11 logro 6 inicio 42 logro 26 inicio
14 eso

suj. 14 logro 11 proc 18 logro 15 proc 10 logro 8 proc 42 logro 34 proc
15 eso eso eso eso

suj. 13 logro 10 proc 17 logro 10 inicio 10 logro 8 proc 40 logro 28 proc
16 eso eso eso

suj. 14 logro 8 inicio 15 proc 11 inicio 8 proc 6 inicio 37 proc 25 inicio
17 eso eso eso

suj. 12 proc 10 proc 19 logro 12 proc 9 proc 6 inicio 40 logro 28 proc
18 eso eso €so €so €so

suj. 13 logro 11 proc 15 proc 7 inicio 8 proc 4 inicio 36 proc 22 inicio
19 eso eso €so €so

suj. 13 logro 8 inicio 16 proc 8 inicio 9 proc 4 inicio 38 logro 20 inicio
20 eso eso

suj. 12 proc 11 proc 19 logro 7 inicio 9 proc 7 proc 40 logro 25 inicio
21 eso eso eso €so

suj. 14 logro 12 proc 17 logro 11 inicio 10 logro 5 inicio 41 logro 28 proc
22 eso eso

suj. 11 proc 13 logro 15 proc 9 inicio 10 logro 4 inicio 36 proc 26 inicio
23 eso eso eso

suj. 15 logro 13 logro 15 proc 15 proc 8 proc 8 proc 38 logro 36 proc
24 eso eso eso eso eso

suj. 11 proc 7 inicio 15 proc 7 inicio 9 proc 4 inicio 35 proc 18 inicio
25 €so €so €so eso

suj. 12 proc 15 logro 16 proc 21 logro 8 proc 12 logro 36 proc 48 logro
26 €so €so €so eso

suj. 12 proc 15 proc 8 proc 35 proc

27 €so €so €so eso

suj. 13 logro 17 logro 12 logro 42 logro

28

Nota: Base de datos de la aplicacion de post test de la prueba de produccion de textos escritos en
inglés
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Tabla 11: Resultados del post test sobre la variable produccién de textos escritos en
ingles

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [38 - 48] 19 68% 2 8%
Proceso [27-37] 9 32% 14 54%
Inicio [16-26] 0 0% 10 38%
28 100% 26 100%

Nota: Tabla 10
Descripcion:

En latabla 11 y la figura 2 se observan los resultados obtenidos en el post test
de la variable produccién de textos escritos en inglés que obedece al objetivo general
de la investigacion. Se aprecia que, en el grupo experimental (GE), el porcentaje méas
representativo se concentra en el nivel de logro (68%, 19 estudiantes), seguido del
nivel de proceso (32%, 9 estudiantes) y sin estudiantes en el nivel de inicio (0 %). En
contraste, en el grupo control (GC) solo el 8% que se representa por 2 estudiantes
alcanza el nivel de logro, mientras que la mayoria se distribuye en el nivel de proceso
54% se representa por 14 estudiantes y en el nivel de inicio 38%que se representa por
10 estudiantes. Estos resultados evidencian que, tras la aplicacion de la estrategia
spelling, la mayor parte de estudiantes del GE se ubico en el nivel mas alto de
desempefio, mientras que en el GC se mantuvo en niveles medio e inicial. Estos
resultados demostraron que los estudiantes fueron influidos y lograron mejorar su
capacidad de registro, organizacion de contenido, convenciones del lenguaje y

reflexion de sus textos escritos en inglés.

54



Tabla 12: Resultados del post test sobre la dimensién planning

PLANNING
Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [13-15] 20 71% 5 19%
Proceso [9-12] 8 29% 15 58%
Inicio [5-8] 0 0% 6 23%
28 100% 26 100%

Nota: Tabla 10
Descripcion:

En la tabla 12 y figura 2 se evidenciaron en los resultados del post test de la
dimension Planning que obedece al objetivo especifico 1, que el grupo experimental
estuvo presentado por un 71% (20 estudiantes) en el nivel Logro y un 29 % (8
estudiantes) en Proceso, sin casos en Inicio. Por el contrario, el GC muestra solo un
19% representado por 5 estudiantes en el nivel de logro, mientras que la mayoria se
concentra en el nivel de proceso con un 58% representado por 15 estudiantes y un
23% representado por 6 estudiantes permanecen en el nivel de inicio. Esto indica que
los estudiantes del GE desarrollaron con mayor solidez las habilidades de planificacion
de sus textos (organizacion de ideas, definicion de propdsito y estructura) en

comparacién con sus pares del GC.

Tabla 13: Resultados del post test sobre la dimensién drafting

DRAFTING
Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [17-21] 13 46% 1 4%
Proceso [12-16] 15 54% 10 38%
Inicio [7-11] 0 0% 15 58%
28 100% 26 100%

Nota: Tabla 10
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Descripcion:

En la tabla 13 y figura 2 se observa los resultados del post test en la dimension
Drafting que obedece al objetivo especifico 2, los resultados muestran que el grupo
experimental registra una distribucion equilibrada entre el nivel de logro con un 46%
representado por 13 estudiantes y en el nivel de proceso con un 54 % representado
por 15 estudiantes, y por ultimo sin estudiantes en el nivel de inicio. En cambio, el
grupo control se evidencié un perfil claramente mas rezagado; solo el 4% representado
por un estudiante alcanzé el nivel de logro, mientras que el 38% representado por 10
estudiantes se sitla en el nivel de proceso y el mayor porcentaje de estudiantes con
un 58% de 15 estudiantes permanecieron en el nivel de inicio. Esto sugiere que las
caracteristicas vinculadas a la dimension drafting como coherencia, uso de vocabulario
y construccion de oraciones se fortalecieron de manera notoria en el grupo
experimental que en el grupo control.

Tabla 14: Resultados del post test sobre la dimensién editing

EDITING
Intervalo G.E G.C
Nivel fi % fi %
Logro [10-12] 13 46% 1 4%
Proceso [7-9] 15 54% 11 42%
Inicio [4-6] 0 0% 14 54%
28 100% 26 100%

Nota: Tabla 10
Descripcion:

En latabla 14 y figura 2 se observan los resultados del post test en la dimensién
editing que obedece al objetivo especifico 3, los resultados obtenidos muestran que el

grupo experimental presenta un 46% que equivale a 13 estudiantes del total en el nivel
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de logro y 54% representado por 15 estudiantes se situaron en el nivel de proceso; sin
estudiantes en el nivel de inicio, lo cual refleja un avance importante en la dimension
editing que se basa en la revision y correccion de los textos, donde los estudiantes
mostraron avances en su ortografia, puntuacion y ajustes finales en las estructuras
gramaticales. En comparaciéon con el grupo control, nicamente el 4% representado
por un estudiante alcanzo el nivel de logro, mientras que un 42% representado por 11
estudiantes se ubicaron en el nivel de proceso y un 54% representado por 14
estudiantes en el nivel de inicio, determinando con esos resultados la presencia de las
mismas dificultades encontradas en el pre test para consolidar la fase final de la

produccion de textos escritos en inglés.

Figura 2: Resultados porcentuales del post test de produccion de textos escritos en
inglés
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Descripcion:

La figura 2 resume los resultados porcentuales del post test y confirmé las
diferencias entre ambos grupos. En la variable produccion escrita, el grupo
experimental (GE) alcanz6 un 68% en el nivel de logro, frente a un 8% registrado del
grupo control (GC), mientras que el GE no presenta estudiantes en el nivel de inicio
con un 0% y el GC mantuvo un 38% en ese nivel. En la dimension Planning, el GE
registré un 71% en el nivel de logro y el GC solo un 19%, manteniéndose nuevamente
el GE con un 0% en el nivel de inicio frente al 23% del GC. En la dimension Drafting,
el GE obtuvo un 46% en el nivel de logro y un 0% en el nivel de inicio, mientras que el
GC presentd solo un 4% en el nivel de logro y un 58% en el nivel de inicio los
estudiantes se ubicaron en este nivel en comparacion del resto de niveles. Un patrén
similar se observa en la dimension Editing, donde el GE alcanz6 un 46% en el nivel de
logro y el GC Unicamente tuvo un 4%, acomparfado de un 54% en el nivel de inicio. En
conjunto, el gréafico evidencia de manera clara que el grupo experimental concentro los
porcentajes mas altos en el nivel de logro y eliminé totalmente el nivel de inicio en los
estudiantes con respecto a la produccion de textos en inglés, mientras que el grupo
control conserva los valores en el nivel de inicio y muy bajos en el nivel de logro,
confirmando asi el efecto positivo de la estrategia del spelling que se aplicé en los

estudiantes para influir y mejorar la produccion escrita en inglés.
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Tabla 15: Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
G.E_Produccion de textos escritos0,201 26 0,008 0,957 26 0,327
en inglés
G.C_Produccidn de textos 0,166 26 0,063 0,934 26 0,097

escritos en inglés

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota: Base de datos de la prueba de post test del grupo experimental y control

Descripcion:

En la tabla 15 de pruebas de normalidad se observa que, para el grupo
experimental (G.E.) en la produccion de textos escritos en inglés, el valor de
significancia obtenido mediante la prueba de Shapiro-Wilk es p = 0.327, el cual es
mayor que el nivel de significancia establecido (a = 0.05). Este resultado indica que los
datos del grupo experimental siguen una distribucion normal. De igual manera, para el
grupo control (G.C.) en la produccién de textos escritos en inglés, la prueba de Shapiro-
Wilk arroj6é un valor de significancia de p = 0.097, siendo también mayor que 0.05, lo
gue permite afirmar que los datos del grupo control presentan una distribucion normal.
Dado que ambos grupos (experimental y control) presentan distribucién normal, segun
los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk, se concluye que es pertinente el uso de
pruebas estadisticas paramétricas para la prueba de hipo6tesis en la variable

produccion de textos escritos en inglés.
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Prueba de hipoétesis

Tabla 16: Prueba de hipo6tesis general

Ha: El spelling tiene influencia directa y significativa en la produccion de textos escritos
en inglés en los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa
Emblemética Faustino Maldonado, Pucallpa, 2025.

Ho: El spelling no tiene influencia directa y significativa en la produccién de textos
escritos en inglés en los estudiantes del nivel secundaria de la Institucién Educativa

Emblematica Faustino Maldonado, Pucallpa, 2025.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

Desvia 95% de intervalo de Sig.
Media
cién confianza de la t o]l (bilateral
Media de error
estand diferencia )
estandar
ar Inferior Superior
Par G.E_Produc
1 cion de
textos
escritos en
inglés -
10,577 7,360 1,443 7,604 13,550 7,327 25 0,000
G.C_Produc
cion de
textos
escritos en
inglés

Nota: Base de datos de la aplicacion de la prueba post test y pre test del grupo de investigacion
Descripcion:

La tabla 16 de la prueba t para muestras emparejadas de la hipétesis general,
evidencia una media de 10.577 puntos entre el grupo experimental y el grupo control
en la produccion de textos escritos en inglés, con una desviaciéon estandar de 7.360 y
un error estdndar de la media de 1.443. El estadistico t obtenido fue t = 7.327, con 25
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grados de libertad, y un valor de significancia bilateral p = 0.000, el cual es menor al
nivel de significancia establecido (a = 0.05). Dado que el valor de significancia p < 0.05,
se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, concluyéndose que
existe una diferencia estadisticamente significativa a favor del grupo experimental en
la produccion de textos escritos en inglés. En consecuencia, los resultados permiten
afirmar que el spelling tiene influencia directa y significativa en la produccién de textos
escritos en inglés en los estudiantes del nivel secundaria de la Institucién Educativa
Emblematica Faustino Maldonado, Pucallpa, 2025.

Tabla 17: Prueba de hipoétesis especifica 1

Ha: El spelling tiene influencia directa y significativa en la dimension planning de textos

escritos en inglés.

Ho: El spelling no tiene influencia directa y significativa en la dimension planning de

textos escritos en inglés.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Sig.
Desviaci Media confianza de la
t gl (bilatera
Media on de error diferencia )
|
estandar estandar Superi
Inferior
or
G.E_Planning
Par
- 2,538 2,832 0,555 1,395 3,682 4,571 25 0,000
1
G.C_Planning

Nota: Resultado SPSS v.27
Descripcion:
La tabla 17 correspondiente a la prueba t para muestras emparejadas muestra

una media de 2.538 puntos entre el grupo experimental y el grupo control en la
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dimension Planning de la produccion de textos escritos en inglés. Esta diferencia
presenta una desviacion estandar de 2.832 y un error estandar de la media de 0.555.
El valor de la prueba t de student fue t = 4.571, con 25 grados de libertad, y un nivel
de significancia bilateral p = 0.000, inferior al nivel de significancia establecido (a =
0.05). Dado que el valor de significancia p < 0.05, se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alternativa, concluyéndose que el spelling tiene influencia directa y

significativa en la dimension planning de textos escritos en inglés.

Tabla 18: Prueba de hipétesis especifica 2

Ha: El spelling tiene influencia directa y significativa en la dimensién drafting de textos

escritos en inglés.

Ho: El spelling no tiene influencia directa y significativa en la dimension drafting de

textos escritos en inglés.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de Sig.
Desviacio Media de
confianza de la t gl (bilater
Media n error
diferencia al)
estandar estandar
Inferior Superior
Par  G.E_Drafting -
5,038 3,747 0,735 3,525 6,552 6,857 25 0,000

1 G.C_Drafting
Nota: Resultado SPSS v.27

Descripcion:

La tabla 18 de la prueba t para muestras emparejadas evidencia una media de
5.038 puntos entre el grupo experimental y el grupo control en la dimensién Drafting
de la produccion de textos escritos en inglés. Dicha diferencia presenta una desviacién

estandar de 3.747 y un error estandar de la media de 0.735. Asimismo, el intervalo de
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confianza al 95 % de la diferencia se encuentra entre 3.525 y 6.552, intervalo que no
incluye el valor cero, lo cual confirma la existencia de una diferencia estadisticamente
significativa entre las medias comparadas. El valor del estadistico t de student obtenido
fue t = 6.857, con 25 grados de libertad, y un nivel de significancia bilateral p = 0.000,
el cual es menor que el nivel de significancia establecido (a = 0.05). Dado que p < 0.05,
se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alternativa, concluyéndose que el
spelling tiene influencia directa y significativa en la dimension drafting de textos escritos

en inglés.

Tabla 19: Prueba de hipétesis especifica 3

Ha: El spelling tiene influencia directa y significativa en la dimensién editing de textos

escritos en inglés.

Ho: El spelling no tiene influencia directa y significativa en la dimension editing de

textos escritos en inglés.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Media Sig.
Desviacion confianza de la t gl
Media de error (bilateral)
estandar diferencia
estandar
Inferior Superior

Par G.E_Editing

1 - 3,000 2,315 0,454 2,065 3,935 6,607 25 0,000

G.C_Editing
Nota: Resultado SPSS v.27

Descripcion:
La tabla 19 de la prueba t para muestras emparejadas muestra una media de

3.000 puntos entre el grupo experimental y el grupo control en la dimension Editing de
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la produccion de textos escritos en inglés. Esta diferencia presenta una desviacion
estandar de 2.315 y un error estandar de la media de 0.454. El estadistico t obtenido
fue t = 6.607, con 25 grados de libertad, y un nivel de significancia bilateral p = 0.000,
inferior al nivel de significancia establecido (a = 0.05). Dado que p < 0.05, se rechaza
la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alternativa, concluyéndose que el spelling
tiene influencia directa y significativa en la dimension editing de textos escritos en
inglés.

4.2 Discusion

Los resultados obtenidos en la presente investigacién permitieron confirmar que
el spelling influye de manera directa y significativa en la produccion de textos escritos
en inglés en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de una
institucion educativa publica, validando la hipétesis general planteada. Esta afirmacion
se sustenta en la convergencia entre los resultados descriptivos y los resultados
inferenciales, los cuales evidencian mejoras sustanciales en el grupo experimental tras
la aplicacion de la intervencion, en comparacién con el grupo control.

En relacién con el pre test de la variable produccién de textos escritos en inglés,
se observo que el grupo experimental (GE) presentd una situacion inicial desfavorable,
ya que el 57% (16 estudiantes) se ubico en el nivel Inicio y el 43% (12 estudiantes) en
proceso, sin estudiantes en logro. De manera similar, el grupo control (GC) concentré
al 54% (14 estudiantes) en Proceso y al 42% (11 estudiantes) en inicio y con apenas
un 4% (1 estudiante) en logro. Estos resultados evidencian que ambos grupos
partieron desde niveles bajos y comparables de competencia escritural, especialmente

en el GE, lo cual resulta coherente con lo sefalado por Harmer (2004) quien sostiene
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gue la produccién escrita en una segunda lengua requiere un desarrollo progresivo de
los procesos de planificacion, redaccion y revision (planning, drafting and editing).

Tras la aplicacion del programa basado en el spelling, los resultados del post
test evidenciaron un cambio notable en el desempefio del grupo experimental. En la
variable de estudio, el 68% representado por 19 estudiantes del GE alcanzé el nivel
de logro y el 32% representado por 9 estudiantes se ubicé en el nivel de proceso,
elimindndose completamente el nivel de inicio. En contraste, el GC solo logré un 8%
representado por 2 estudiantes en el nivel de logro, mientras que el 54% representado
por 14 estudiantes permanecié en el nivel de proceso y el 38% representado por 10
estudiantes continud en el nivel de inicio. Esta diferencia se confirmé estadisticamente
mediante la prueba t para muestras emparejadas, donde se obtuvo como resultado
estadistico de la t de student, t = 7.327 y un p = 0.000, evidenciando una diferencia
estadisticamente significativa a favor del grupo experimental.

Estos resultados concuerdan con el estudio internacional de Llaurado y Dockrell
(2020) quienes demostraron que el spelling ejerce un impacto significativo en la
produccion de textos escritos en estudiantes de una segunda lengua, influyendo en la
calidad global del texto. Al igual que en la presente investigacion, sus hallazgos
confirman que el dominio del sistema ortografico constituye un factor clave para el
desarrollo de la escritura en inglés.

En cuanto a la dimension Planning, los resultados del pre test mostraron que el
GE presento un 36% representado por 10 estudiantes en el nivel de inicio, un 57%
representado por 16 estudiantes en el nivel de proceso y solo un 7 % representado por

2 estudiantes en nivel de logro, mientras que el GC evidencid un desempefio
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ligeramente superior, con 23% representado por 6 estudiantes en el nivel de inicio, un
62% representado por 16 estudiantes en el nivel de proceso y 15% representado por
4 estudiantes en el nivel de logro. No obstante, en el post test se observd una mejora
sustancial en el GE, donde el 71% representado por 20 estudiantes alcanzo el nivel de
logro y el 29% representado por 8 estudiantes se ubicd en el nivel de proceso, sin
estudiantes en el nivel de inicio. Esta mejora fue corroborada por la prueba t, que arrojé
t = 4571 y p = 0.000, confirmando la hipotesis especifica correspondiente. Estos
resultados evidencian que el spelling favorecié significativamente la organizacion de
ideas, propoésito de escritura y la estructuracion del texto, aspectos fundamentales del
proceso de planificacion.

Respecto a la dimension Drafting, el pre test revel6 que esta fue una de las
areas mas débiles en ambos grupos, ya que el GE concentro al 64% representado por
18 estudiantes en el nivel de inicio y al 36% representado por 10 estudiantes en el nivel
de proceso, sin estudiantes en el nivel de logro. En el GC, el 58% representado por 15
estudiantes se ubico en el nivel de inicio, el 38% representado por 10 estudiantes en
el nivel de proceso y solo el 4% representado por 1 estudiante en el nivel de logro. Sin
embargo, en el post test, el GE eliminé completamente el nivel inicio, y logré que el
46% representado por 13 estudiantes alcanzaran el nivel de logro y el 54%
representado por 15 estudiantes se ubicaron en el nivel de proceso en comparacion a
los resultados obtenidos antes de aplicar la estrategia del spelling. Esta mejora fue
confirmada mediante la prueba t, con un resultado t = 6.857 y p = 0.000, evidenciando

una influencia significativa del spelling en la redaccion del comienzo del borrador,

66



especialmente en la coherencia de la organizacion del contenido, el uso adecuado de
las convenciones del lenguaje.

De manera similar, en la dimension Editing, el pre test evidencié la situacion
mas critica, ya que el 79% representado por 22 estudiantes del GE y el 58%
representado por 15 estudiantes del GC se ubicaron en el nivel de inicio. Tras la
intervencidn, el post test mostro que el GE logré desplazar completamente a los
estudiantes del nivel de inicio, ubicando al 46% representado por 13 estudiantes en el
nivel de logro y al 54% representado por 15 estudiantes en el nivel de proceso. En
contraste, el GC mantuvo al 54% representado por 14 estudiantes en el nivel de inicio.
La prueba t confirmé estadisticamente esta mejora, con t=6.607 y p = 0.000, validando
la hipétesis especifica de esta dimensidn. Este resultado demostré que el spelling
incidié directamente en la revision del documento, reflexiéon del contenido escrito y
correccion de gramatica y/o |éxico, aspectos esenciales para la calidad final del texto
escrito.

Finalmente, los resultados obtenidos guardan relacién con el estudio nacional
de Lay (2021) quien evidencié mejoras significativas en la produccién de textos
escritos en inglés tras una intervencion pedagogica estructurada. Aunque su enfoque
se centrd en el trabajo colaborativo, ambos estudios coinciden en que la aplicacién
sistematica de estrategias didacticas genera efectos positivos y significativos en la
escritura en inglés. Los resultados del pre-test revelaron que los grupos experimental
y de control tenian condiciones parecidas (U-Mann-Whitney: p=0.540). Asimismo, las
calificaciones de los alumnos del grupo experimental en el post-test mostraron

diferencias importantes con respecto a las del grupo de control (U-Mann-Whitney:
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p=0.000), con Z=-6.801, lo que sefiala que su capacidad para escribir mejor6é después
de implementar el programa.

En sintesis, los resultados confirman que el spelling influye directa y
significativamente en la produccion de textos escritos en inglés, tanto a nivel global
como en cada una de sus dimensiones planning, drafting y editing, consolidandose
como una estrategia pedagdgica eficaz para mejorar la producciéon de textos escritos

en inglés en estudiantes de educacién secundaria.
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5.1

CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

- PRIMERO: En la produccién de textos escritos en inglés en los
estudiantes de tercero grado de secundaria, de la |.E.E. Faustino Maldonado, en el
pre test en el grupo experimental, el 57% presentaron nivel de inicio y en el grupo
control el 54% presentaron nivel de proceso; en el post test, en el grupo
experimental el 68% alcanzaron el nivel de logro; la mejora en la produccion de
textos en inglés en el grupo experimental lo confirmé la t de student la cual arrojo t
= 7.327, cuyo valor p= 0.000 siendo menor el p< 0.05, evidenciando que si influyo
el spelling a favor del grupo experimental.

- SEGUNDQO: En la dimension planning de la variable produccién escrita
en inglés en los estudiantes de tercero grado de secundaria, de la I.E.E. Faustino
Maldonado, en el pre test en el grupo experimental, el 57% presentaron nivel de
proceso y en el grupo control el 62% donde también se presentaron en el mismo
nivel de proceso; en el post test, en el grupo experimental tuvo un 71% alcanzaron
el nivel de logro; la mejora en la produccién de textos en inglés en el grupo
experimental lo confirmé la t de student la cual arrojo t = 4.571, cuyo nivel de
significancia bilateral valor p= 0.000 inferior al nivel establecido de p< 0.05,
concluyéndose que existe una diferencia estadisticamente significativa a favor del
grupo experimental en la dimensién Planning. El spelling tiene influencia directa y
significativa en la dimensién planning en los estudiantes.

- TERCERO: En la dimensién drafting de la variable produccién escrita en

inglés en los estudiantes de tercero grado de secundaria, de la I.E.E. Faustino
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Maldonado, en el pre test en el grupo experimental, el 64% presentaron nivel de
inicio y en el grupo control el 58% donde también se presentaron en el mismo nivel
de inicio; en el post test, en el grupo experimental tuvo un 54% alcanzaron el nivel
de proceso y un 46% se presentaron en el nivel logro; la mejora en la produccion
de textos en inglés en el grupo experimental lo confirmé la t de student la cual arrojo
t = 6.857, cuyo nivel de significancia bilateral valor p= 0.000 inferior al nivel
establecido de p< 0.05, concluyéndose que existe cambios significativos a favor del
grupo experimental en la dimensién drafting. El spelling tiene influencia directa y

significativa en la dimension drafting en los estudiantes.

- CUARTO: En la dimensién editing de la variable produccion escrita en
inglés en los estudiantes de tercero grado de secundaria, de la I.E.E. Faustino
Maldonado, en el pre test en el grupo experimental, el 79% presentaron nivel de
inicio y en el grupo control el 58% donde también se presentaron en el mismo nivel
de inicio; en el post test, en el grupo experimental tuvo un 54% alcanzaron el nivel
de proceso y un 46% se presentaron en el nivel logro; la mejora en la produccién
de textos en inglés en el grupo experimental lo confirmé la t de student la cual arrojo
t = 6.607, cuyo nivel de significancia bilateral valor p= 0.000 inferior al nivel
establecido de p< 0.05, concluyéndose que este resultado demuestra que el
spelling tiene influencia directa y significativa en la dimensién editing en los

estudiantes.
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5.2

Recomendaciones
- A pesar de que los estudios evidenciaron el impacto del spelling, se
propone la implementacion de un programa pedagégico de intervencion, que
incorpora el analisis morfolégico y la conciencia gramatical del spelling en inglés.
Esto influye positivamente en disminuir los errores ortograficos y en aumentar la

fluidez y complejidad de los textos generados por los alumnos.

- Se recomienda que, al corregir el spelling, y que sean utilizados como
recursos de la memoria operativa y esto impacta directamente en la habilidad de
los alumnos para utilizar estrategias de planning avanzadas (macroestructura,

organizacion légica) al redactar textos en inglés.

- Se recomienda a los docentes de la institucion educativa implementar
estrategias enfocadas en la produccion de textos en inglés, para no generar estrés

en los estudiantes durante el proceso de produccion textual.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Titulo: SPELLING INFLUYE EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO, PUCALLPA, 2025

TECNICAS E -
PROBLEMAS'GENERAL Y OBJETIVO C}ENERAL Y HIPOTESIS (}ENERAL Y VARIABLES E '\QIES-I—EONDOO[S)E( INSTRUMENTOS I;\)/IOU?ELSA'I\'CRIAO"\I;I\E(
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS INDICADORES INVESTIGACION DE ] ESTUDIO
INVESTIGACION
GENERAL GENERAL GENERAL Variable Tipo: Aplicada Poblacioén:
¢,Como influye el spelling en | Demostrar la influencia del | El spelling tiene influencia | independiente La poblacion estara
la produccién de textos | spelling en la produccion de | directay significativa en la Método: Analitico conformada por 237
escritos en inglés en los | textos escritos en inglés en los | produccion de  textos Spelling — Sintético. estudiantes del tercer
estudiantes del nivel | estudiantes del nivel | escritos en inglés en los afo de secundaria.
secundaria de la Institucion | secundaria de la Institucion | estudiantes del nivel | Dimensiones: | Disefio: Cuasi Técnicas:
Educativa Emblematica | Educativa Emblematica | secundaria de la experimental, se Observacion. Muestra:
Faustino Maldonado, | Faustino Maldonado, | Institucion Educativa | D1: Gramatica. | manipula la La muestra estara
Pucallpa, 2025? Pucallpa, 2025. Emblematica Faustino variable conformada por 54
Maldonado, Pucallpa, | D2: Pragmética | independiente estudiantes del tercer
2025. para demostrar la afio de las secciones F
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS D3: Vocabulario. | influencia de la €OmMo grupo
variable Instrumento: experimental con un
-¢,Cémo influye el spelling en | -Analizar la influencia del | -El spelling tiene influencia Variable dependiente. -Ficha de total de 28 casos y H
la dimension planning de | spelling en la dimension | directay significativa en la dependiente Observacion. como grupo control con
textos escritos en inglés? planning de textos escritos en | dimension planning de El esquema es el -Prueba escrita. un total de 26 casos.
inglés. textos escritos en inglés. Produccion de | siguiente: -Sesiones de
-¢,Cémo influye el spelling en textos en inglés aprendizaje Se seleccioné de la
la dimensién drafting de | -Determinar la influencia del | -El spelling tiene influencia poblacion real,
textos escritos en inglés? spelling en la dimensién | directay significativa en la | Dimensiones: | GE:01 X 02 utilizando el muestreo
drafting de textos escritos en | dimension drafting de GC:03-04 no probabilistico

-¢,Como influye el spelling en
la dimension editing de
textos escritos en inglés?

inglés.

-Evaluar la influencia del
speling en la dimensién
editing de textos escritos en
inglés.

textos escritos en inglés.

-El spelling tiene influencia
directa y significativa en la
dimensién  editing de
textos escritos en inglés.

D1: Planning.
D2: Drafting.

D3: Editing.

intencional, de acuerdo
al criterio del
investigador.

Tratamiento de datos:
Spss 27
Excel
T de student
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Anexo 2: Matriz de coherencia

Titulo de investigacion: “SPELLING INFLUYE EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL

SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO, PUCALLPA, 2025
Estudiante: Sheryl Marlenie Valenzuela Vera

Variable | Dimension Indicador item Respuesta
Propésito de la 1.El estudiante escoge el tema especifico para iniciar la escritura de su cuento en inglés.
escritura 2.El estudiante establece el objetivo del texto escrito (entretener, ensefiar una leccion, preservar la
cultura) antes de redactarlo.
Planning Tipo de texto 3.El estudiante emplea palabras e ideas apropiado al tema y proposito comunicativo del texto en inglés.

4.El estudiante selecciona personajes, lugares y escenarios propios de laregion para el contenido del
3 Redgistro texto escrito en inglés.
t_cm 9 5.El estudiante es capaz de redactar un titulo atractivo en inglés que guarda relacién directa con el
= contenido del texto.
) 6.El estudiante emplea al menos cuatro conectores temporales o causales (then, because, so,
3 Comienzo del after,etc.) en el desarrollo del cuento.
‘g documento 7. El estudiante es capaz de redactar una introduccién que presente personajes y escenario con
@ coherencia y cohesion. Escalalde
» 8.El estudiante redacta el nudo respetando las secuencias légicas en la trama del texto escrito en inglés. |nteArY§ 0s
g Drafting Organiza el 9. El estudiante redacta el desenlace con vocabulario variado del texto escrito en inglés. sz
e contenido 10.El estudiante usa al menos dos imagenes relevantes que complemente el contenido del texto escrito C:1
g en inglés. ’
< . 11.El estudiante usa los signos de puntuacién adecuados para cumplir con el objetivo comunicativo del
S Cdor;\fen(:lon_es texto escrito en inglés.
o el lenguaje - - — — .
S guay 12.El estudiante es capaz de usar los signos de entonacion correctamente en su redaccion en inglés.
o - — - -
o 13. El estudiante subraya al menos tres errores ortograficos en ingles luego de revisar su texto.
o Revisar 14. El estudiante presenta el texto con una estructura clara acorde al género textual (inicio, nudo y

desenlace) manteniendo un orden ldgico en las ideas.

Editin Reflexion del . . L . -
9 escrito 15.La escritura del estudiante en inglés incluye las secuencias ldgicas.
Cambios . . . N .
necesarios 16.Utiliza convenciones del spelling en inglés de forma adecuada en la redaccion de textos.
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Experto 1. Mg. Etson Alava Yahuarcani

Anexo 3

Juicio de expertos

Dimensiéon | Indicador items | Opcién de Criterio de evaluacion Observaciony/o
respuesta recomendacion.
Relacién Relacién Relacién | Relacién
° entre la entre la entre el entre el
g 4 o variabley | dimension | indicador | itemy la
c § ® |la y el y el item | opcién de
S g— - dimensién | indicador respuesta
w
Si No Si No Si No Si No
Propésito de la escritura. | 1,2 v v v v
Planning Tipo de texto. 3 v v v v
Registro. 4,5 v v v v
Comienzo del 6,7 v v v v
documento.
Drafting Organiza el contenido. 8,9,10 v v
Convenciones del 11,12 v v v v
lenguaje.
Revisar. 13,14 v v
Editing Reflexién del escrito. 15
Cambios necesarios. 16 v v v
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Resumen

" P Si=1 No=0 Total
N* % % N° %
1 Relacion entre la variable y la dimension. 9 400 Q 100
2 Relacion entre la dimension y el indicador. Q 400 9 100
3 Relacion entre ol indicador y el item. 9 | 400 q 100
4 Relacion entre el item y la opcion de respuesta, q 400 q 100 1
o [ ]
(*) Resumen
Descripcién /\ Pucallpa 20 de mayo 2025
@?&)w b
Mg. Etson Ala uarcani
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Validacién del instrumento por item

0%01 * Mg. Etson Alava Yahuarcani
Mt .Oonoeuhcohomndamhndwdma.mm_

: Lea detenidamente cada tem y marque con una (X) si esté bien redactado

© mal redactado en la opcién que considera,

. |

1

1 | El estudiante usa los signos de puntuacién adecuados para cumplir con ef objetivo comunicativo del texto
escrito en inglés.

Valoraciéon :  si=1 No=0
Ne Valoracién
lumo 81 No
1 0J
1__| El estudiante escoge el tema especifico para iniciar la escritura de su cuento en inglés. e |
2 | El estudiante establece el objetivo del 1exio escrito (entretener, ensefiar una leccion, preservar fa cultura) g
antes de redactario. : : 4 J
3 | El estudiante emplea palabras e Ideas apropiado al tema y propdsito comunicativo del texto en ingiés. v J
4 3E estudiante selecciona personajes, lugares y escenarios propios de la region para el contenido del 7 \
texto escrito on Ingiés.
5 | El estudiante es capaz de redactar un titulo atractivo en ingiés que guarda relacion directa con ef contenido / \
del texto. |
& T El estudiante smpiea al menos cuatro conactores temporales o causales (then, because, 30, afteretc)en |/ J
oLdeumhddmo.
7 ElastudiamaosenpazdeMacurmnlmduedbnqumemmonmsymmm&y / |
cohesioén, =<}
8 ﬂmmmanWmmmmuWMWMMm 4 |
9 Elmmmndachddmm«mvmmdoddmnuihmm. v J‘
10 aoMaMuullmaolmmmmmmMmﬂm“mm“ /J
ingiés. 1
l

1

2 awMuawauwmwnummwnmeMmm.

Eloswdlmwbnytalmoommmmmmmwmwwwm.

1
1

1

L

desenlace) mantaniendo un orden 16gico en las ideas.

e —————

escritura del estudiante en inglés incluye las secuencias logicas.

S ARN S

3 Elu&udmpmumadtoxtoconummmnlmnmmmmo.nudoy
i
6 |

deﬂMmm‘“amMmhmmm.

-

i)

A

Mg. Etson Alava ni
Experto 1
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Experto 2. Mg. Hershel Farid Vasquez Novoa

Anexo 3
Juicio de expertos

Dimensiéon | Indicador items | Opcion de Criterio de evaluacion Observaciony/o
respuesta recomendacion.
Relacion Relacion Relacion | Relacién
° entre la entre la entre el entre el
g 4 ° variabley | dimensién | indicador | itemy la
g § o | la y el y el item | opcion de
5 g- —~ dimensién | indicador respuesta
[17]
Si No Si No Si No Si No
Propésito de la escritura. | 1,2 v v v v
Planning Tipo de texto. 3 v v v v
Registro. 4,5 v v v v
Comienzo del 6,7 v v v v
documento.
Drafting Organiza el contenido. 8,9,10 v v
Convenciones del 11,12 v v v v
lenguaje.
Revisar. 13,14 v v
Editing Reflexion del escrito. 15
Cambios necesarios. 16 v v v v
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Resumen

N°® Criterios o ———] e e
N° % N° % N® %
1 Relaci i i
elacion entre la variable y la dimension. q 100 q 100
2 Relacion entre la dimension y el indicador.
3 Relacion entre 8l indicador y el item q pa : =
y el fom. q | 100 q |46
4 Relacion entre el item y la opcidn de respuesta. q 100 q [004
Total
22 oL \ \ J

(*) Resumen
Descripcion
/ / - Pucallpa 20 de mayo 2028
;?é, %{Muez Novoa
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Validaci6n del instrumento por item

Experto 2 : Mg. Hershel Farid Vasquez Novoa
Objetivo - Conocer la coherencia en la redaccién de los items. .
Instruccion :Leadetemmentecadaitemquueconuna(xmmmenredadado

o mal redactado en la opcidn que considera.
Valoracibn :  Si=1 No=0

Valoracién

[tems

1 Elumdiaﬁemdhmamdﬁcommhesaiandosummomwés.

. T

2 Emﬁmmﬂmdﬂjﬁw“h&oewio(umﬁm.m“m.mbwm)

antes de redactario.

3 = El estudiante emplea palabras e ideas apropiado al tema y propdsito comunicativo del texto en mglés
| 4 Mmmwmgamyummmpimdohngwnpamdmmw

texto escrito en inglés.

5

EmmaummMrmmoMmmmMgummmmooneloonierﬁdo
del texto.

|6

El estudiante emplea al menos cuatro conectores temporales o causales (then, because, so, after,etc.) en
el desarrolio def cuento.

|7

El estudiante es capaz de redactar una introduccién que presente personajes y escenarno con coherenciay |
cohesidn.

e

El estudiante redacta el nudo respetando las secuencias idgicas en la trama del texto escrito en ingiés.

g

El estudiante redacta el desenlace con vocabulario variado del texto escrito en inglés.

10
)

El estudiante usa al menos dos imdgenes relevantes que complemente el contenido del texto escrito en
inglés.

[ 11 |

| escnito en inglés.

El estudiante usa los signos de puntuacién adecuados para cumplir con el objetivo comunicative del texto

[inauwuuwu&wwdmuummmmmsuMMM&

[13 ]

EmmwbnndmmmmmsMogriﬁcosminglesluegodemisarsum.

14"

desenlace) manteniendo un orden lgico en las ideas.

ammmﬂelumwnummmnmmaﬂMbMI (inicio, nudo y

(7Le escriura del sstudiante en inglés incuye las secuenciajogicas. |

| :wmmwwlimmmammﬁym«m

NNAS AN AN SEAN AN A N R

| | fiowl?

Mg. Hershef Farid Vasquez Novoa
Experto 2
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Experto 3: Dr. Jhonn Robert Ruiz De La Cruz

Anexo 3
Juicio de expertos

Dimension | Indicador items Opcién de Criterio de evaluacion Observaciéony/o
respuesta recomendacion.
Relaciéon Relacién Relacion | Relacién
° entre la entre la entre el entre el
g 4 ° variabley | dimensién | indicador | itemy la
g § @ |la y el y el item | opcién de
S g- = dimensién | indicador respuesta
Ll
Si No Si No Si No Si No
Propésito de la 1,2 v v v v
escritura.

Planning | Tipo de texto. 3 v v
Registro. 4,5 v v
Comienzo del 6,7 v v
documento.

Drafting Organiza el contenido. | 8,9,10 v v v v
Convenciones del 11,12 v v v v
lenguaje.

Revisar. 13,14 v v

Editing Reflexidn del escrito. 15 v v

Cambios necesarios. 16 v v

87




Resumen
1 gi=1 |  No=0 T Totl |
N Criterios % (v % |V |*
Relacion entre la variable y la dimension. q '[_(_7—(;-—‘_'_ q L 00
7| Relacién entre Ia dimension y el indicador. q |l00 9 [ 100
3| Relacion enre ol indicador y el ftem. q |100 q | (00
4 Relacion entre el item y la opcion de respuesta. 9 |(0D q 100
Total
(") Resumen
Descripcion
Pucallpa 20 de mayo 2025

-

Dr. Jhonn Roﬁﬂﬁuiz De La Cruz
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Anexo 5; Instrumento de evaluacién por ltems

Validacién del instrumento por item
Experto3 - Dr. Jhonn

RobonRuizDoLaCm
° Conocer Ia
P thndaonlarodaedondoloslhm.

cada item y marque con una (X) si esté bien redactado

Valoracién

No

EmmdmmMWhmmd‘wmmm.

El estudiante establece el

Objetivo del texto escrito (entretener, enseniar una leccion, preservar 1a cultura)
antes de redactario.

1

2
&

4

ElmdmmuhbmoldmluWodmymnommmowimmlnolés.
'w‘E!

mnummmm.
1ex1o escrito en inglés.

lugares y escenarios propios de la regién para el contenido del

BMumuMunmoMMmmMmmmmmmdmm
del texto.

~Nf ;| o

ammnmmmmomw.m. 50, after.eic ) en
¢l desarrolio del cuento.

Elmmmummmchrmlmuwhmmummymnmconmay ‘
cohesion

ammmdnmmmmmmumummwmmu

8
)
1

ammammmmwm

0

11

e3Crito en inglés.
smmummmmmmumommmﬂaom
inglés

12

El estudiante usa los signos de puntuacion ldeundospnwmneondobjw'vo comunicativo del texto
escrito en inglés.

amuapuuuwmdmcamm«uomm

13

14

redaccién en inglés.
Bmdmmﬁalmmmmmmmmmwamwm.
El estudiante presenta el texto con una estru

NN S RN NENININ AN - @

e
1€

__h_dbyi las secuencias Ibgicas, \K’T&
16 | tJlllnoocmmlormdnlsmllnponmgiumto:ﬁi?g'(.?.'—\x

Gtura clara acorde al género textual (inicio, nudo y ‘
desenlace) manteniendo un orden logico en las ideas. '
A8 escritura del estudiante en inglés incluy

S

en la redaccion de textos. 1

/ .
Dr. Jhonn Rorﬁuiz De La Cruz
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Consolidado de 1a validacién del instrumento por items
Produccién de textos escritos en inglés .

r— Items

Validacién
1 2 3

Acuerdos

V= 8/N

de su cuento en inglés.
El estudiante establece el objetivo

1

1

©-1

del texto escrit
ensefar una leccion, preservar |a cultura) an!e: de ':d(:;t.r:t S
El estudiante emplea palabras e ide =

1

1

posito comunicativo del taxto en lngl:s? Spropiado altema y

E!l estudiante selecciona personajes

1

1

» lugares y escenarios

| proplos de la regién para el contenido del texto escrito en inglés.

El estudiante es capaz de redactar un titulo atractivo en inglés

que guarda relacion directa con el contenido del texto.

El estudiante emplea al menos cuatro conectores tom
orales
:u ::;nm (then, because, so, after.etc.) en ol donrr';llo del

Wow W e

El estudiante es capaz de redactar una introduccién que
presente personajes y escenario con coherencia y cohesion, w

El estudiante redacta ol nudo respetando las secuencias légicas
en |a trama del texto escrito en inglés.

El estudiante redacta el desenlace con vocabulario variado del
texto escrito en inglés,

El estudiante usa al menos dos imagenes relevantes que
complemente el contenido del texto escrito en inglés,

El estudiante usa los signos de puntuacién adecuados para
cumplir con el objetivo comunicativo del texto escrito en inglés.

El estudiante es capaz de usar los signos de entonacién
correctamente en su redaccion en inglés.

El estudiante subraya al menos tres errores ortograficos en
ingles luego de revisar su texto.

14

El estudiante presenta el lexto con una estructura clara acorde
al género textual (inicio, nudo y desenlace) manteniando un
orden logico en las ideas.

&IJU W W N W

15

La escritura del estudiante en inglés incluye las secuencias

l6gicas.

w

18

Utiliza convenciones del spelling en inglés de forma adecuada

an la redaccion de textos.
TOTAL

0.98

Fuente: Vaciado de cada cuadro de cada experto de la validacién del instrumento.

Resultados de la validacién
De los 16 ltems presentan una varianza de 0.98 por fo que el instrumento cumple con la

validez

para su respectiva aplicacion.

/ fa

el Farid Vasquez Novoa
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Anexo 4
CONFIABILIDAD
Variable de estudio: Produccion de textos en inglés

Base de datos de confiabilidad

It1 It2 | 1t3 It4 |I1t5 Ite |[It7 It 8 It9 It It It It It It It
10 11 12 13 14 15 16
S1 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3
S2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3
S3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3
S4 2 1 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2
S5 2 2 2 2 2 1 3 1 1 2 2 1 2 1 1 2
S6 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2
S7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S9 3 3 2 3 3 3 2 2 1 1 1 1 2 2 1 1
S10 | 3 3 3 3 2 2 2 3 3 2 1 1 2 2 2 1
S11 | 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
S12 | 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2
S13 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S14 | 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3
S15 | 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
S16 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Nota: Datos recuperados de la prueba piloto.
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Alfa de Cronbach N de elementos
Cronbach basada en
elementos
estandarizados
0,977 0,977 16

Descripcion:

El resultado obtenido fue de ,977, lo que, segun la literatura especializada, se
interpreta como una fiabilidad EXCELENTE (a > 0.90). Este valor indica que los items que
conforman el instrumento estan altamente correlacionados entre si y, por lo tanto, miden de
manera coherente la competencia evaluada. Esto permite tener mayor confianza en los

resultados que se obtienen a partir de su aplicacion en el contexto educativo.
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Anexo 5: INSTRUMENTO
PRUEBA ESCRITA DE PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES
(CUENTO REGIONAL)

Full name:
Grade / Section:
Date:

Age:

Dear student, read the situation carefully and write a story in English. Your production will be
evaluated considering criteria related to the planning, drafting and editing of the text.

Situacion comunicativa:

Como parte del curso de inglés, te han pedido que escribas un relato corto en inglés inspirado en una
leyenda o historia tradicional de tu comunidad o regién. Esta historia se compartira con estudiantes
de otras regiones para promover la cultura local.

INSTRUCTIONS:

/. Part 1: Planning

Look at the images below, choose the one you are going to use and try to write a story, write what you
know about the image you chose or be creative. You have 40 minutes to write and present it.

Topics (Choose one):

Answer the questions below:

1. What is your topic? (Crea un titulo sobre tu cuento en inglés)

2. What is the purpose of your text? (To describe.../ to tell... / to inform.../ to narrate...)

3. Write 6 words that are related to your topic:
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(@]

O

5. Mention your main and secondary characters:(personajes)

Main:
Secondary:

Places:
s Part 2: Drafting

Instructions: Write a short paragraph (8-9 sentences) about your topic.
Try to include:

Who / What Details (colors, size, likes, sounds, etc.)
- / Where happens 4 Connectors (Suddenly, First, then, after that, finally, because,
but,etc.)

Example: _,- a smart and curious girl and _ discover a hidden cave in

their village.
Thei exilore the cave, finding ancient drawings and heard mysterious sounds. Suddenly, they encounter §

with golden wings appeared and black eyes that protects the cave.In the end, they learn the
importance of preserving their heritage and return home.
Write here:

s Part 3: Editing
Why do you think your story will be the winner in the short story competition?

Ordena la siguiente oracion: We / to / cinema / on / Saturday / went/ the - my/ a / storie / wrote / yesterday/ friend
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Anexo 6: Sesiones de aprendizaje

SESION N°.01
Aplicacion de la prueba piloto
“Discovering My English Writing Level”
DATOS INFORMATIVOS:

GRADO 3° grado

= Secciones F H
DURACION 135 minutos

DOCENTE RESPONSABLE Sheryl Marlepie Valenzuela Vera Fecha

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Los estudiantes resuelven una prueba para medir el nivel en
el que se encuentran con respecto a la produccion de textos mediante un worksheet,
Competencia/Capacidades | Desempefios Criterio Evidencia | Instrumento de
evaluacion
Escribe diversos tipos de | Se les entregara una| Los Pretest Ficha de
texto en inglés como lengua | prueba de enfrada para | estudiantes (Prueba de | observacion
extranjera: medir el conocimiento | desarrollaran entrada)
respecto a la produccion | la prueba,
Elanning de textos en inglés, | donde se
Drafting mediante un pretest que | evaluara 16
Editing tiene 3 partes. ftems que
responden a
planning,
diafling v
Competencia transversal Actitudes observables
Gestiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autonoma
Enfoque transversal Actitudes observables
Blsqueda de la excelencia Disposicion a adquirir cualidades que mejoren el propio desempeno y
aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo vy con Ias circunstancias.

|}/ SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: (Beginning) — —{30 minutos)

-La docente, ingresa al aula y saluda a los estudiantes, se presenta, verifica que el aula este limpia y
ordenada.

- “Hello everybody, good afternoon. It's time for our English class.”

-La docente pregunta como estan, diciendo:

How are you today? (Good? OK? Fine? So sQ7 Bad?)

What's the weather like today?

Are you ready to start with our class?

El docente pregunta: “What date is today? ™ y solicita un voluntario para escribir Ia fecha en la pizarra.
. La docente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en el trabajo.
Acuerdos de convivencia:
Raise your hand to speak.
Keep the ciassroom clean.

We resoect othess.

MOTIVACION: La docente presenta imagenes llamativas sobre leyenda
“Chullachaqui’) v dice: '
“Do you know any legends or stories from our region?

“Have you ever heard about this characters?”

Who js he?

Luego. anade:

"Today, we are going to write our own version of a local story in

s locales (por ejemplo, ia del

English. and we'll share our culture with others!”
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SABERES PREVIOS: Se presenta un cuento sobre “Sofia the chullacagui’. Se formula una lluvia de ideas
guiada con preguntas:

Wihat is a slone?

Do stories have real or imaginary characters?

Do you know how o say some characters or places in English?

Do you know about the structure of a story?

Los estl_miantes menciqnan algunas palabras clave gue conocen, ¥ la docente las escribe en la pizarra (Bl
fiorest, tver. monster, villags, etc.).

PROELEMATIZACION

(CONFLICTO COGHNITIVO): “If someone from another region asked you to tell them a traditional story in
English, would you be able to do it clearly, with good spelling and structure?®

Se genera una breve reflexion: 2qué necesitarias para hacerlo bien?

TOPIC: “Discovering My English Writing Level”

PROPOSITO: Comunicamos a los estudiantes el proposito, las competencias, capacidades, criterios e
instrumentos de evaluacion v se comunican las caracteristicas de |a evidencia de aprendizaje a obtener.

DESARROLLO: (Developmentl— —{1 h 15 minutos)

Actividad central: Aplicacion del Pre Test de Produccion Escrita
Loz estudiantes reciben el instrumento de evaluacion dividido en tres partes:
Planning (15 minutos): eligen un tema, responden preguntas guia sobre personajes, lugar y proposito del texdo.

Draffing. (15 minutos): escriben un parrafo de 8 a 9 oraciones, usando conectores v detalles descriptivos.

Editing (15 minuios): revisan su texto, subrayan palabras gue creen estar mal escritas v reordenan frases dadas como
practica final.

La docente indica el tiempo de duracion del examen (45 minutos).

Los estudiantes desarrollan la prusba de manera silenciosa vy ordenada.

La docente monitorea v brinda avuda puntual.

Luego de haber cumplido el fiempo de desarmollo del examen escrito por parte de los estudiantes, e docente recoge los
EXAMENES.

Actividad liidica: Jugamos a *Sheryl dice”, el juego consta de obedecer las indicaciones del mentor. La docente
empieza con las instrucciones, para desestresar a los estudianies.

La docente retroalimenta sobre el tema que se continuara desamollande en las siguientes sesiones.

La docente presenta urr breve coento regional de Ucayali. para usarlo como modelo en la clase v dar a conocer los
indicadores que desarrollaran en el resto de las sesiones de |a investigacion.

El docente presenta fos indicadores: Proposito de la escritura, tipo de texto, registro, comienzo del documento,
organiza el contenido, convenciones del lenguaje, revisar, reflexion del escrito v cambios necesarios.

Loz estudiantes analizan junio a la docente.

CIERRE: (Closingl— —{15 minutos)

EVALUACION

La docente hace preguntas al grupa:

Was it difficult to write a story in English?

Did you remember some vocabulary from previous grades?
Vhat part was easier for vou: planming, writing, or editing?

METACOGNICION

La docente guia una breve reflexion individual:
How oid you fearm if?

What did yvou leam it?

What difficuifies did you have?
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What do you think you could improve for next time?
Los estudiantes responden oralmente o por escrito (en breve formato, en su cuaderno o en una hoja).

Recursos y Materiales: - Workshests - Lapices -Borradores -Papelote
- Plumones -Limpiatipp, -imagenes - plumones de papel

i A

Investigadora

Mg. Etson
Coordinador del area

o
s

At -
Docente del curso Sub director
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PRUEBA ESCRITA DE ENTRADA DE PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN
INGLES - ICUENTO REGIONAL)

Full name:
Grade / Section:
Date:

Age:

Dear student, read the situation carefully and write a story in English. Your production will be evaluated
considering criteria related to the planning, drafting and editing of the text.

Situacion comunicativa:

Como parte del curso de inglés, te han pedido que escribas un relato corto en inglés inspirado en una
leyenda o historia tradicional de tu comunidad o regién. Esta historia se compartird con estudiantes de
otras regiones para promover la cultura local.

INSTRUCTIONS:
¢ Part 1: Planning

Look at the images below, choose the one you are going to use and try to write a story, write what you
know about the image vou chose or be creative. You have 40 minutes to write and present it.

Topics (Choose one):

Answey, the. questions below:
1. What is your topic? (Crea un titulo sobre tu cuento en inglés)

2. What is the purpose of your text? (To describe.../ to tell... / to inform.__./ to narrate.. )

W

Write 6 words that are related to your topic:

0

0o o
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5. Mention your main and =econdary characters:[personajes|
Main:_
Secondary:

Places:
» Part 2: Drafting

Instmctiona: Write a short paragraph (89 sentences| about your topic.

Try to include:
£ S = 1) Details (colors, size, likes, sounds, etc |
[ WhEH / Where happens [l Comnectors (Suddenly, First, then, after that, finally, because, hut.ata

Example: ORee Siernoon, Bohg = smart and curious girl and [AERIERNE discover = hidden cave in their
village

ore the cave, finding Bncient drawings and heard mysterions sounds. Suddenly, they encounter EIETRNEEl
ith golden wangs sppeared and black eyes that protects the cayeJn the end, they learn the importance of
preserving their heritage and retim home.
Write bere:

» Part 3: Editing
Why do you think vour story will be the winner in the short story competition?

Ordena la siguiente orgsion: We / to / cinema [ on / Saturday / went/ the - my/ a / stofie / wrote / yesterday/ friend
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DATOS INFORMATIVOS:

SESION DE APRENDIZAJE N°02
“Planning my biography for my regional story”

GRADO 3" grado

- Secciones F H
DURACION 90 minufos
DOCENTE RESPONSABLE Sheryl Madenig Valenzuela Vera Fecha

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Students plan the first part of their biography in English
related to their regional history, correctly selecting and writing key words and expressions
(spelling) to enable them to organize coherent ideas appropriate to the communicative

urpose of the text.

Instrumento
Competencia/Capacidades | Desempenos Criterio Evidencia de
evaluacion
Escribe diversos tipos de | - Proposito | Los estudiantes a pariir | A brigi | Ficha de
texto en inglés como lengua de la | de un rema especifico | infroduction | observacion.
gxtranjera escritura. | establecen un objetivo | tp. bis short
- Adeclaeltextoala| - Tipo de | respetando el propdsito | story, waitten
situacion texta. comunicativo del texto | in English.
comunicativa. escrito; emplean
- Organiza y palabras e  jdeas
desarrollar laz ideas claves wvinculado con
de forma coherente personal  jpfonmation.
v cohesionada. en inglés.
Competencia transversal | Actitudes observables
Gesfiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autinoma
Enfoque transversal Actitudes observables
Busqueda de |a excelencia | Disposicion a adquinr cuslidades que mejoren el propio desempefio vy
gumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo vy con las
circunstancias.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: {Beginning)— —{25 minutos)

-La docente, ingresa al aula v saluda a los estudiantes se presenta, verifica que el aula este limpia y
ordenada.
- “Hello everybody, good afternoon. it's time for our English clfass.”

-La docente pregunta como estan, diciendao:

*  Hpw are you today?

o hat's the weather like today?

» Are yvou ready to start with our class?

» El docente pregunta: “Whar dare js iggays ™ v solicita un voluntario para escribir la fecha en la

pizarra.
* Ladocente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en el
trabajo.
Aruerdos de convivencia:
FRaise your hand fo speak.

Keep the classroom clean.
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We respeci otbers.

MOTIVACION: The teacher shows pictures or, flashcards, of well-known, figures from the region (writers,
Musicians, sporftspenpie) and asks:

“Do you.know wha s person is?
“WWhat can we wrile aboul them?”
“Can wir write our ovm biegraphy. toe?”

This generstes interest and links the topic tn local idenfity.

SABERES PREVIOS: Se recupera lo aprendido en |a sesion anterior:
= ;i 0ué historia escribiste en tu prueba anterior?
» Qe palabras recordaste en inglés?
« ;Tuviste dudas en como escribir alguna palabra?
Los estudiantes comparten ejemplos; la docente escribe en la pizarra algunas palabras comunes con su

correcta ortografia para modelar el spelling awareness.

PROBLEMATIFACION
CONFLICTO COGNITIVO: La docente plantea el reto:
“What happens if we write a word incorrectly? Will the reader understand?
Se reflexiona brevemente:
« + Whyisit important to write well in English?
* +  How canwe impiove our speling”? ) )
La docente presenta el titulo de la sesion: Today we are going fo.plan gur biography and use correct
spelling.to.prepare our story,”
TOPIC: “Planning my biography for my regional story™.

DESARROLLO: (Developmentl —{45 minutos)

Planning parte 1: Explonng.key wards.for.my bingraphy (15 min) |
1. Ladocente presenta en papelotes o diapositivas una nube de palabras desordenadas (ejemplo; b
0ame. school friend favonite food, live, yesr, study, Gmily). g |
2. Los estudiantes observan y copian las palabras en su cuaderno corrigiendo la orfografia si es
necesarniao.
3. Luego, clasifican las palabras en tres categorias:

«  Personal information,
* My family and fiends
4. La docente monitorea v apoya la comreccion ortografica individual.
A. Se comenta brevements por qué escribir bien ayuda a que el lector comprenda mejor el texto.
Materiales: Papelote, marcadores, hoja qguia v flashcands.

Elﬂﬂﬂ-lﬂﬂ parte 2: Checking.my.spelling.in context (15 min)

Se entrega un warkshee! con frases incompletas o mal escritas (errores comunes).
De manera individual, los estudiantes detectan y comrigen las palabras subrayadas con emor.
Luego reescriben las uraciﬂnes comectamenie.
Se hace una revision grupal para comparar respuestas v explicar reglas ortograficas simples (uso
de -ed, -ing, double consonants, etc. ).
Ejemplo:

 lwas bomin Bucalpa. X — (4 / was bom in Pucalipa.

» My faverite color is blue. X — [ My favorite color g blue.

Lo~m

IMateriales: Hoja de trabajo (Wiomkshest Fart B).




11. Los estudiantes completan cada recuadro con frases cortas o palabras clave sobre su vida,

aplicando la ortografia revisada. Palabras guia (Bart.A):
« Who am I? (name, ag0e. bifhplace)
= My famik and Friends. (fathermothersister or brother.and best friend iust “name’)
* My school (name and grade/section)
» My favorte hobhis (in free time)
= lwportEnt events in o life.

12. Cada estudiante escribe su biografia final (Rart C).
13. Alfinalizar, los estudiantes intercambian su hoja con un companero para revisar y corregir

ortografia mediante una Peer Spelling Checklist.
Evidencia: Siggraphy Flanning Mdae corregido v revisado.

CIERRE: (Closing)— —{20 minutos)

EVALUACION:

The teacher asks a few students to read aloud part, of their plan and list of key wards, Thair efforts
are praized, and comrgctions are mads as a group if necessany.
Students complete their Peer Spelling Checklist with a classmate.

METACOGNICION:
Preguntas reflexivas (pueden ser respondidas oralmente o en su cuaderno):

What helpad wou.to plan before you wrote?
Wibat new word did you.leam. foday?
Wyhich part was barder or easier for you?

Recursos vy Materiales:

Plumones - Lapiceros

Hojas de frabajo impresas -Papelote para compartir vocabulario comun
Lista de palabras modelo -Imagenes tematicas

Diccionarios -Papel de colores

[nwat*sﬂFa Mo = S &
Coordinador del drea

O C -
Docente del curso Sub director
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WORKSHEET: “PLANNING MY BIOGRAPHY" PART C: BIOGRAPHY PLANNING

Full pame;_ Gradelsetion: Write your own. biography, you can be guided by the sentences.in

-~ PART A: KEY WORDS ORGANIZER part B. Use your personal information.
bl Write the correct. form of these words and classify them:
Personal My Eanily, Lifa My Hobby
Information & Friends Euents. school
Your.name Nae.of
and [ast name best fiend Bom Name.
Age name Grade
G s T T ,
PART B: SPELLING CORRECTION PRACTICE L]
i PART D: PEER SPELLING CHECKLIST
Rewrite the sentences correctly:

. My neme jg Sheryl. — Criteria Yes No Comments

- Hiyin Pucalpa, — Wy.partngs spelled viorsts. comedtly. O O

.l was borne in 2004. — —

. My faverite food.is ceviche. — Mﬁ% e * 7 =

- | stumy, at Faustino School. — Sentenges are short and coherent. O &
Comechians viete. done Carefully. O o

. 1iku play, the guitar. —
. lamin the 3rd grude of high scholl. —
. My faterh's pame. is Carlos. —
0.1 amin sectuon "A". —

1
2
3
4
5
6. lam13 yars old —
7
8
9
1
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SESION DE APRENDIZAJE N°02
“Planning My Regional Story in English”

I. DATOS INFORMATIVOS:
GRADO 3° grado
- Secciones F H
DURACION 135 minutos
DOCENTE RESPONSABLE Sheryl Marenig Valenzuela Vera Fecha

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Planning our regional story using keywords and correct

+ spelling.
Instrumento
Competencia/Capacidades | Desempenos Criterio Evidencia de
evaluacion
Escribe diversos fipos de| - Tipo de | Los estudiantes | Complete the.| Ficha de |
texto en inglés como lengua texto. emplean palabras e | workshest and | observacion.
exiranjera - Reqgistro. | ideas claves; | mraate a list of
- Adecta el texto a la considerando keywords,  for
: i ersonajes,
comonicaiiva escenarios y wuio | VS
- Organiza y que dgscnbe el
_ cuento titulado “The,
desarrollar las ideas Magic of
de fuma coherente Yarinacocha
y cohesionada. Lagoan” en inglés.
Competencia transversal Actitudes observables
Gestiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autbnoma
Enfoque transversal Actitudes observables
Busgueda de la excelencia Disposicion a adguirir cualidades gue mejoren el propio desempefio v
aumentaran el estado de satisfaccion consige mismoe vy con las
circunstancias.

lll. SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: (Beginning)_ {25 minutos)

-La docente, ingresa al aula v saluda a los estudiantes se presenta, verifica que el aula este limpia v
ordenada.
- “Hello everybody, good afternoon. It's time for our English class. ™

-La docente pregunta como estan, diciendao:

*  How are you today?

« What's the weather ke foday?

« Are you ready to start with owr ciass?

« FEl docente pregunta: “What dare is ioday?"™ v solicita un voluntario para escribir la fecha en la

pizarra.
= La docente v los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en el
trabajo.
Acuerdos de convivencia:
Raise your hand o speak.
Keep the classroom clean.
We respect others-

MOTIVACION: La docente presenta nuevamente imagenes relacionadas con leyendas o paisajes
regionales y comenta:
“Imagine that you are going to create your own version of a regional story. Before writing, we need
to plan it very well... just like a real author!”
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Se muestra un ejemplo breve con imagenes + palabras clave + ortografia comrecta:
“For example, | want to write about £ Tunche. | negd words like: forest, scany., mysierious, night,.”

SABERES PREVIOS:

El docente pregunta:
- What types of pollution. exizt in WOUL COMMURITY?
- Wibad is the cause oithis problem?

PROBLEMATIZACION

CONFLICTO COGNITIVO: La docente plantea: \What-doyou.need teavarkonin orderto.communicate.
fectively.in English?

TOPIC: *Planning My Regional Story in English”

DESARROLLO: (Development) —{45 minutos)

ing parte 1:

El docente aplica una técnica del spelling: Error idenfification and comection, lamada: “Spelling Check Word
Detectives”, usa papelote con palabras mezcladas, pizarra v plumones. El propdsito de esta actividad es
activar la atencion ortografica (speling awareness) antes de la planificacion del texto.

- La docente coloca en la pizarra un conjunto de palabras, algunas escritas correctamente vy otras con
ermores comunes de spelling. Ejemplo:
+« selva — forrest, X / forest =
espiritu — spint &4 / spyrith, X
rio — figver 2 7 nver
criatura — crefure X / creature, [
fuego — firee X / fire. (]
leyenda — lzgendd X / legend ]
misterioso — misterius, X / mysterious &)
densa selva— dens jungel. ¥ / dense jungle[~]
chaman— shamaap X / shaman [
red—rejd. X / netf]
medio ambiente — enviroment. X 7 environment.
reciclaje — recicle 3 / recycle [+
contaminacion — polution X / pollution, (]
basura — trugsh, @ / trash, ]
energia renovable — renobablg energy X / renevable epergy [
deforestacion — deforastation. X / deforestation.
contaminacion — polution X / pollution, (]
aire contaminado — air poluted X / air polluted b
agua contaminada — watter pohtion. X / water pollution, (]
basura — trugh, X / trash, [~
desperdicio — waist X / waste =]
humo — smnok X / smake,

- Los estudiantes trabajan en pargjas como “Detectives del spelling’, deben:
+« ldentificar cudles estan mal escritas, pueden escoger 4 palabras para trabajar.
4« Correqgirlas y escribirlas correctamente, al menos 4 palabras por pareja.
4« Escribir v leer en voz alta las palabras corregidas.
- Los estudiantes hacen uso de su diccionario en inglés.
- Se comentan las respuestas en plenario, reflexionando sobre los errores mas comunes.
- Luego se les presenta a los estudiantes un modelo de cuento titulado “The Magic gf Yarmnacocha
Lagoan”
- Luego analizan fa estruciura, ef vocabulano usado y el lempo gramatical del inglés usado.
- Los estudiantes desarmollan un warkshesat (Bait 1), en acompafiamiento del docente.

FREE R RRE R R R R R RER R
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CIERRE: (Closing)— —{20 minutos)
EVALUACION:
- Theteacher asks a few students to read aloud part of their, plan and list of key words, Their efforts
are praised, and corections are made as a group if pecessary.
METACOGNICION:
Preguntas reflexivas (pueden ser respondidas oralmente o en su cuaderno):
» What belped you plan before you started writing?
» What new word did you learn today?
» Do you think.your.spelling.has improved?
= Which part was the bardest o easiest for you?
Recursos y Materiales:

- Hojas de trabajo impresas -Papelote para compariir vocabulario comtin
- Lista de palabras modelo -Imadgenes tematicas
- Diccionarios -Papel de colores

Ul (o8l

>
Invest a‘dfia Mg, E
Coordinador del drea
AN,
(2l i

Docente del curso Sub director
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\

The Alﬂagic of Yarinacocha Lagoon, =
In Yarinacocha district, these is. a big and beautiful lagoon. People visit it every,
day, but they, throw, plasfic, bottles, and food info. the water. The fish die, the,
smell is bad, and the water looks gray. -
Ana valks near the lagoon. She feels sad because she.sees.frash.evenmbere. |
Suggdenly. the, Bufeo Colorado appears and says, “The [3geon is sick. People
forget that we live bere too.” If people continue like this, the lagoon will die,” it
says. Ana feels.womried and wants.to, belp. -
Ana talks to ber frignds and bey teacher. They. make posters and clgan, the, 7|
lageon every, weekend. The Bufeo waich.them and smile. More people join the,
cleaning. group. =
Soon. the, lageon looks clean again. The fish swim, the birds sing, and the,
children plav. near the water. Ana smiles and feels bappy,

We should arotect naturs and keep our lagoon clean,

1.Locate the parts of the story in the brackets.
Ending Beginning Solution Lesson Conflict
2.This is the structure of the present simple in English.

'_E

L You, We, They He, She, It

You play soccers She plays soccer

You don't play soccer, 5She doesn't play soccer,

Do you play soccer? Doas she play soccer?

5 usos * Verdades generales e Estados permanentes
* Acciones futuras programadas * Gustos * Rutinas

L. Como minkro lo vamos a aphca la 2. Agreger In terminacion @8 o los
S o togoa lox vebos cuando Verbos,  cudnde (0B yerbos
eslemos haciendd oraoones con tenninen en
OSIBS PRISCNAR, POC Sempio: O-X-T-S-SS5-SM-CH

‘Ella lama & Juan” “Ella va al parque™
"She calls Juan" “She goas 1o the park™

“El bebe agua”™ “El ve tolovisidon”
"He drinks water” “He watches TV"

3. Cunndo of ¥ervo terine on a4, Pars ol verbo HAVE so va a
Yy al lado de la 'Y esta una conveortir on HAS para les tercerms
comoname. lo vamos & quite a personas:

Xy agregamos ies:

o Foa N OF Cen @ N

—h
e

“Jhon estudia inglés™ “Carmen tlene un carro”
“Jhon studies English”™ “Carmen has a car™

—t
-

S. Con o6 yerbos modales NO vamos & apllcsr ninguna oe et reglo:
“She cans dance™ Exlo quedaria mad as! plas!

—
e

3.Answer the questions;

e
8

—h
oo

el
o

w—h
o
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SESION N7 04

“Lets shape My Story with, Detalls. and Characters”
l.  DATOS INFORMATIVOS:

GRADO 3° grado
- Secciones F H
DURACION S0 minutos
DOCENTE RESPOMNSABLE Sheryl Madenie. Valenzuela Vera Fecha
. PROPOSITO DE APRENDIZA.E:
Instrumento
Competencia/Capacidades | Desemperios Criterio Evidencia de
evaluacion
Escribe diversos tipos de | - Tipo de | Describe Ewvaluate a | Ficha de
texto en inglés como lengua textao. adecuadamente sujetos | worksheet. observacion.
exfranjera - Registro. | haciendo usa del
Adecua el texto eningles ala presente simple ¥
situacion comunicativa. registra comectamente
- Organiza W el uso de modal yerbs.en
desarrolla ideas de diferentes ejercicios
forma coherente vy aplicando téecnicas del
cohesionada. spelling.
- Uiiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinents.

Competencia transversal Actitudes observables

Gestiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autonoma

Enfoque transversal Actitudes observables

Busqueda de la excelencia Disposicion a adguirir cualidades que mejoren e propio desempefio v
aumentaran el estado de satisfaccion consige mismo vy con  las
circunstancias.

lll. SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: (Beginning)_ _ {25 minutos)

-La docente, ingresa al aula v saluda a los estudiantes se presenta, verifica que el aula este limpia v

ordenada.
- “Hello everybody, good afternaon. [t’s time foc our English class.”
-La docente pregunta como estan, diciendo:
= How are you today?
»  Whats the weather like today?
»  Are voteadi-toesian with ourclass?
« El docente pregunta: “MWhat dare s ioday "™ v solicita un voluntario para escribir la fecha en la

pizarra.
= |a docente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en el

trabajo.

Acuerdos de convivencia:

Baise your band 10 speak.

Keen he classoeou clean.

. We respect orthers.

MOTIVACION:

Juego rapido: “What happened. next?”
The teacher shows a senies g piclures from a story. (a characier.in the forest. bears a sound, finds.
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something mysterious, solves a problem). The students pust guess.wiat is happening, using pbrases such
85

* “Maybe sbe.fegls...”

= “Ihenhesees...”

= CAfter that, they.want...”

SABERES PREVIOS:
La docente pregunia:
= “What is the beginning of your stony?
*  “Who are your characters?”
»  “Where are they?"
PROELEMATIZACION
CONFLICTO COGNITIVO:
La docente plantea:
“How can we continue gur story. using. present simple and gdgtails?”
Muestra un ejemplo breve del cuerpo del cuento desordenado.
Se reflexiona:
» “Are the aclions.clear?”
= “Are theideas in grder?”
=  “Can you imagine what happened?
TOPIC: "Lers Shape My Siony with Details and Characiers:

DESARROLLO: (Development) —{45 minutos)

Actividad:

- El docente muestra flasheards de acciones positivas de solucidn para disminuir la contaminacion
ambiental e invita a los estudiantes a describir.

- La docente explica brevements la estructura de cdmo construir una oracion descriptiva y les
propone gjercicios para praclicar

Pasos para construir una oracion descriptiva:

- ldentifica el sujeto: Decidir de gué o quigén se va a hablar.

- Elige el verbo apropiado: Dependiendo de si el sujeto realiza una accion o describe un estado.

- Agrega adjetivos y complementos: Describe las caracteristicas del sujeto utilizando adjetivos v
complementos.

- Considera el orden de los adjetivos: En inglés, los adjetivos se ordenan segun su tipo {opinion,
tamafio, edad, forma, color, etc.).

- Usa adverbios: Si es necesario, afiade adverbios para modificar el verbo o los adjetivos.

Ejemplos adicionales:

- The house is old and beautiful. (La casa es vieja y hermosa)

- Heis atall and strong man. (El es un hombre alto v fuerte)

- Luego practica resolviendo el ejercicio 5 del worksheetl

- Luego el docente explica brevemente dos modal werbs. que usaran en el desarrollo de los cuentos,
should and must,
EJ Se usan para dar consejos o recomendaciones.
Should,= deberias
Showldn’t = no deberias
E] Se usan para expresar obligacion o prohibicion.
Must = debes [ tienes gue
Mustn’t = no debes (estd prohibido)

- La docente coloca algunos ejercicios en la pizarra para practicar el spelling,y la gramatica de la
oracion con modales.
Los estudiantes paricipan de manera voluntaria, incentivando a la reflexion del vocabulario.

CIEI_IRE: (Closing) —{20 minutos)

EVALUACION:
A SELF-CHECK:
« [id | use prasent tense?
«  [id | use time conneciors?
» Did 1 include details and emotions?
»  Did 1 checkmy speling?
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METACOGNICION:
Preguntas de reflexion grupal:
*  “What did | learn today?”
* “What was difficulf. for, me?”
= “What can | impiove in my wiiting?”
* “Did 1 belp.my. classmates today?”

Recursos y Materiales:

- Plumones - Lapiceros
- Hojas de trabajo impresas -Papelote para compartir vocabulario comun
- Lista de palabras modelo -Imagenes tematicas

)

| /)
Investi a?an Mo, Emééé\%%_m

Coordinador del drea
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Docente del curso Sub director
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 FICHA DE PLANIFICACION DE MI CUENTO REGIONAL EN INGLES

Nombre del estudiante:
Grado y seccion:
Fecha:
Match kids with 2 Ejercicio: Presente simple en inglés
[ onectactionvetbs
a; """ 1. She breakfast at 7am. a)eat | b)eats -
DANCE # ﬁ 2.1 have a dog. ﬁ a) don't | b) doesnt
3. sheplaythe plano? a)Do | b)Does
RUN® EATe k 4. We soccer after class. | a) play | b) plays
: 5.1 have a dog. a) dont | b) doesnt
READ . WASH v :
ol 6. youlike pizza? &% a)Do | b)Does
s l’\ . 7. She like carrots. }‘ a) don't | b) doesn't
: .
v
4.

Ei: Ana walks 089K R 135950«

| & 5. ADJECTIVES OR ACTIONS (ADJETIVOS O ACCIONES PARA ESCRIBIR)
£ Revisa su spglling con e ayuda del diccionario o de tu docente.

Bt Thestysiente collesstrashand gt § in bogs.

1.
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SESION NZ 05

“Let’s write the first draft of our story”

.  DATOS INFORMATIVOS:

GRADCO 3° grado

- Secciones F H
DURACION 135 minutos
DOCENTE RESPONSABLE Sheryl Madenie Valenzuela Vera Fecha

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE: \We wrote the opening of our Amazonian, story, draft with, a
focus. on enyitonmental awareness, using, modal verbs, the present simple tense, and
connecting words to describe gur characters and the envitonmental issues at hand,

forma coherente y cohesionada.
- Uitiliza convenciones del

. - = L . . Instrumento de
Competencia/Capacidades Desempenos Criterio Evidencia e —
Escribe diversos tipes de texto en inglés Redacta el inicio | Resuelve un | Ficha de
coma lengua extranjera Comienzo del | de sutexto escrito, | worksheet observacion.
Adecua el texto en ingles a la situacion | documento. usa llamado “Ih
comunicativa. comectamente el | stopy plan”
- COrganiza vy desarrolla ideas de spelling en el

tiempo  presente
simple usando

lenguaje  escrite de  forma adverbios de
pertinente. frecuencia W
conectores.
Competencia transversal Actitudes observables

Gestiona su aprendizaje de manera
autdnoma

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.

Enfoque transversal

Actitudes observables

Blisgueda de la excelencia

Dizpos=icion a adguirr cualidades que mejoren el propio desempefio v
aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo y con las
circunstancias.

ll. SECUENCIA DIDACTICA

INICIC: (Beginning)

25 minutos)

-La docente, ingresa al aula v zaluda a los estudiantes se presenta, verifica gue el aula este limpia v ordenada.

- “Halio. everyhody, good afternoon. t’s time fox our English class.”

-La docente pregunta como estan, diciendo:

Flows are you today?
Wbk s, e weslfiar s dadax?

MOTIVACION:

Are o meadinstak il ou ciass?
El docente pregunta:; “What dafe iz foday”" v solicita un voluntaric para escribir |a fecha en la pizama.
La docente v los estudiantes recuerdan los acuerdos de conwvivencia para la interaccion en el frabajo.

Acierdas de convivencia:

"Spelling Bee. Challenge: Present Tense Edition™

— La docente dicta 6 verbos en presente simple. Los estudiantes los escriben en sus hojas, para luego
voluntariamente dramatizar |a accian del verbo en plenaria y escribirlo en la pizarra.

— Luego se revisa en grupoe usando tarjefas visuales.

Eiemplo: Glsar, “Seir, pick up iex, "R (R Isss’, s’ throw garbags”

SABERES PREVIDS:
La docente pregunta:

O \Wwhat envicgomental problems, are thers in wour regign?
O _\WWhat consequences do these problems baye far living organisms?
O Do you fagy bow: o, weide in English about the eovimomental poehlems, in your EQigg?

Se recuperan ideas v emociones del final provisional del cuento.

PROBLEMATIZACION
COMFLICTO COGNITIVO:
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La docente plantea:
“What happens if we write a word incorrectly ? Will the reader understand? For example: ‘maonier’
instead of ‘monster’.”

ToPIC: *Let's write the. first draft of our story:

DESARROLLO: (Development) — — {55 minutos)

- Ladocente continua con la aplicacion de una segunda técnica del spelipg llamada: “Wy, Story Plan®
(Planificador grafico). El proposito de esta actividad es que los estudiantes completen su ficha de planificacion
personal con informacion de su cuento.

Elementio Pregunta Guia Observaciones/Respuesias

Titulo What is the fitle of vour stony™? Creativo en ingles

Propasito What is the purpose? (fo tell, to descrbe, to namate) | Marcarc

Personajes Wwho are the main and secondary characters? En ingles

Lugar Where does. it happen? Ej: in the jungle, in the river, in the

park. etc.

Palabras clave Wirite at least two more keywords related to Revisadas por spelling
environmental issues.

Adjetivos/acciones Write at least 3 adjectives o describe people or Ei: scary, big, short, magical,
places mysterious.

Dwrante |a actividad, la docente:
- Revisa el vocabulano seleccionado.

- Refuerza la ortografia correcta (Did.younris ungle ocjungale).

Anima a subrayar cualquier palabra sobre |a que tengan dudas. Para que puedan buscar en los diccionarios.
Evaluacion:

- La docente invita a algunos estudiantes a leer en voz alta parte de su escrito v lista de palabras clave.
Se felicita el esfuerzo, se corrige colectivamente si es necesario.

CIERRE: [Closing) {20 minutos]

METACOGNICIOMN:
Preguntas de reflexidn grupal:
*  “\hat did | lzam tedaye”
*  “\hat was. difficult for me?”
*  “\Whatcan | imgesee.in mywrting
= “Did| help my classmates teday”

Recursos y Materiales:

- Plumones de colores de papel y pizamra - Lapiceros
- Hojas de trabajo impreasas -Papelotes
- Tarjetas de apoyo con ejemplos -Imagenes tematicas

)

Investig

o
Mg. Etson Alava Y bhuarcan

Coordinader del area
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Docente del curso Sub director

111




. FICHA DE PLANIFICACION DE MI CUENTO REGIONAL EN INGLES

Nombre del estudiante:
Grado y seccion:
Fecha:
[E3 1. TITLE (TiTULO DEL CUENTO) @ 2. PURPOSE (PROPOSITO DEL TEXTO) _
W?isﬁh‘ name of your story? What is the purpose of your story? (Marca con una v)
: =Y ' [Totell a story
[JTo describe
[1To narrate
about
21 3. CHARACTERS (PERSONAJES) ¢ 4. PLACES (LUGARES DONDE OCURRE LA HISTORIA)
Write the names of the characters in your story. mwdnuyourm!y lmpen?mz-aplm :

1« 5.ADJECTIVES OR ACTIONS (ADJETIVOS O ACCIONES PARA ESCRIBIR)
£ Revisa su gpellipg con s ayuds del diccionario o de tu docente. Escribe sobre s
anmywmwmmmm
m&hﬂmmymmmma)Mdm bients
Ei: Ana yolks 000U 1RE950:

@ ~ Theatusisnte colarhirast and gt it in bags.

112



SESION N DB

“Lets wite the second draft of our story. with Retalls and Characiecs”
l.  DATOS INFORMATIVOS:

GRADC 3% grado

- Secciones F H
DURACION o0 minutos
DOCENTE RESPOMNSAELE Sheryl Madsnpig Valenzuels WVera Fecha

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE: \We. created the second draft of our stony (written. text) in
__english. applying spelling technigues.

Instrumento
Competencia/Capacidades | Desempeios Criterio Evidencia de
evaluacion
Escribe diversos tipos de | Orgamiza el | Redacta el nudo v Segundu Ficha de
texto en inglés como lengua | confenido. desenlace de su texto | horrador del | cbservacion.
extranjera escrito, usa | cusnto
Adecua eltexto eningles ala | Convenciongs | cormectamente el (ﬁnﬂx)
situacion comunicativa. del lenguaje. spelling. en presente
- Crganiza ¥ simple 1 emplea
deszarrolla ideas de adecuadamente la
forma coherente vy gramatica.

cohesionada.

- LHiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente.

Competencia trangversal Actitudes observables

Gestiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autonoma
Enfogue transverzal Actitudes observables

Blsqueda de la excelencia Disposicion a adguirr cualidades gue mejoren el propic desempeno y
aumentaran el estado de satisfaccion consigo misme v con las
circunstancias.

. SECUENCIA DIDACTICA
INICIO: (Beginmingl— — 20 minutos)

-La docente, ingresa al aula v saluda a log estudiantes se prezenta, verifica que el aula este limpia ¥
crdenada.

- “Helo evenwbody, oond aftarnaan. ts time for gur English class.”
-La docente pregunta como estan, diciendo:
*  Haw are you teday?
»  Whats the wrather e fndax?
»  Arepgu-readi-do-stad-withoounclass?
. El docente pregunta: “Whai date [z foday?" v solicita un voluntaric para escribir la fecha en la

pizarra.
= La docente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en el
trabajo.
Acuwerdos de convivencia:
Baise your bapd o spealk.
Krep the classmam. clRan.
. We respect othess:
MOTIVACION:

Juego rapido: “What bappsned pext?"

La docente muesira imagenes secuenciales de una historia (personaje en el bosque, encontrd basura, hay
un gdelfin resado atrapado, resuelve un problema). Los estudiantes deben adivinar lo que paso, usando
frases como:
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*  “Mayhke she isfind..
* “Tbep.he issecing. "
= CAfter that, they are cleap. ..

SABERES PREVIO S5:
La docente pregunta:
= “What did wou write in yourstar last class?”
*  “Who were your charariers?”
*  “Where wers they
PROBLEMATIZACION
CONFLICTO COGNITIVG:
La docente plantea:
“How. can we continue gur story, using pressnteimple and details?"
Muestra un ejemplo breve del cuerpo del cuenito desordenado.
Se reflexiona:
» “Are theactions clear?
=  “Are the ideas in grdee?”
s “Can you imagine what happened?”
TOPIC: “Lets write the second draft of our stone with. Detais and Charactars’

DESARROLLO: (Development) —556 minutos)

Drafting part.2:
Actividad:
Actividad: “My.characters. face a problem!®
1. La docente presenta una guia en papelote o proyector con preguntas para apoyar:
o What bappen.ta the main chaactier?
o MWihat did the setting of the sterr look like?
o MWihat iz the problem?
o Hew did the characters. feel?
o Wihat did they do?
2. Los estudiantes escriben 5 a 6 oraciones sobre el problema de su historia, usando:
o Werbos en presente simple (clgan, swim.pick up littsr to fgll tres, throw garthags, buning.

% Apoyo visual lista de verbos en presente vy conectores.

Duafting part.3:
Actividad: “My.stocy, aims to.raise awarsness"
1. Guwia para cerrar la historia:
o Heg did the poablem. end?
o Wihat epvirgpmental message do you convey. ta the reader using modal yerhs?

2. Los estudiantes escriben 3 a 4 oraciones para terminar su historia.
Incluyen:
* Accion final en presente
+  Sentimientos
* Ensefianza o reflexion usando verbos modales
Evaluacion:
3. El docente refroalimenta v da soporie a los escritos de los estudiantes.

CIERRE: (Closing)_ __{15 minutos)

A SELF-CHECK:
«  Did | use present simple tense?
= [Did. | use time gononectprs?
*  Didlinglude details and smotions?
*«  Did. | check o spelling?

METACOGHNICION:
Preguntas de reflexion grupal:

»  “yWhat did | leap today?”
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“What was. difficult for, me?”
“What can | impoaxe in gy, witing?”
“Did. 1 belp. my. classmates.today?”

Recursos y Materiales:

- Plumones

- Hojas de trabajo impresas
- Lista de palabras moedelo

o)

Investig: IdEF
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- Lapiceres
-Papelote para compartir vocabulario comun

-Imagenes tematicas
A

Mg. Etson
Coordinador del area

Sub director




PRACTICA

Full pame:
Grade and section:—

Date: i {

R Inspoastinons:
1. Use your draft and wocabulary, list te continue your st
2. Complete the body and epding using present simple tense and time ggopectars.
2. Adddetails, actions. ematiens, and resplution of the story with. a message.

3 PART 1: Let's Plan {Use ideas and keywords)

Mzin Broblem. Action.! Events, Wirite.an eoviropmERial awaRRRSS.
Describe the scene of the strre Describe the ematieas and mEssAge using modal yerhs (Showld,
CONSEQUENGES Must and Can)

PART 2: Word Bank (Use these words to help, you write)

Conmectors:  them — afterthat —  suddenly. —so - finally -

PART 3: Write the body, of your stary (8- sentences)
4+ Wilrite. what happened in the middle of your stary. Use preseRt simple tense and gopnectars With the correct modal
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SESION N2 07
. DATOS INFORMATIVOS:

GRADD 3" grado

" Secciones F H
DURACION 135 minutos
DOCENTE RESPONSAEBLE Sheryl Maglanis Valenzuela Vera Fecha

. PROPOSITO DE APRENDIZAJE: We are going to. write the ending, to, the Amazonian, story,
including solutions.and a message. I raise awarensss aboul.how 1o tackle the enviranmental
problem described, as well as creating. a series of illustrations. to, complement. he story,

Adecua eltexto eningles ala
situacion comunicativa.

Convenciones
del lenguaje.

signos de puntuacion,
ademas de generar sus

Instrumento
Competencia/Capacidades | Desempefios Criterio Evidencia de

evaluacion
E=scrine diversos fipos de | Organiza el | Redacta el desenlace | Text Ficha de
texto en inglés como lengua | contenido. de su texto escrito, usa | gocompanied, observacion.
extranjera caorrectamente lo= by.images,

- Crganiza W
desammolla ideas de
forma coherente vy
cohesicnada.

- Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente.

imagenes secuenciales
para su cuento.

Actitudes observables
Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.

Competencia fransversal
Gestiona su aprendizaje de
manera autonoma

Enfoque transversal
Busqueda de la excelencia

Actitudes observables
Disposicion a adguirir cualidades que mejoren el propio desempeno y

aumentaran el estade de satisfaccion consige mismo v com las
circunstancias.

ll. SECUENCIA DIDACTICA

INICHD: i —25 minutos)

-La docente, ingresa al aula y saluda a los estudiantes se presenta, verifica que el aula este limpia y

crdenada.
- Helln evenchody, goad afternoon, s time for our English glass. "
-La docente pregunta como estan, diciendo:
*  Hpware you todayy
»  Whats.the weather e fadax?
»  Are poureadicto-startuith ounclasss
= El docente prequnta: “What date jz foday?" v sclicita un voluntaric para escribir la fecha en la

pizarra.
= | adocente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la inferaccion en el

trabajo.

Acverdosg de convivencia:

Baize your baod o spealk

Keep. the classmom, cleqrn.

: We espact pllers.

MOTIVACION:

La docente lleva un juego llamado “palabras locas”®, consiste en piezas de carfulina con las letras del
abecedario en cada pieza, La docente culuca |magenes relac:lcunadas con prublemas amblenlales v
soluciones en la Amazonia (e




En grupos de & integrantes, los estudiantes observan las imagenes v forman correctamente las palabras en
inglés utilizando las piezas.

Las palabras pueden ser:

* Forest

La docente felicita a los grupos que logran escribir correctaments las palabras v corrige el spelling junto a
toda la clase.

SABERES PREVIOS:

La docente formula preguntas para activar conocimientos previos:
* “What environmental problem appeared. in your stere?”

* “Howg can we belp pature?”

* “Wilhy. iz spelling. impodant. in witing 2"

* “Yilhat happens if a ward is wiitten ineamectly "

Los estudiantes responden oralmente v comparten ideas relacionadas con el final de sus cuentos.
PROBLEMATIZACION

CONFLICTO COGNITIVO:

La docente muesira un peqgueno parrafo con errores orfograficos:
“Ibe-childien protes-the forst.and cleen the gwer”

Luego pregunta:

* “Can you understand the message cleariy?”

* “WWhat spelling mistakes can you idenfify?”

Wiy iz correst spelling. inpodant when we write storss?"

Los estudiantes identifican errores y proponen correcciones.

La docente plantea la siguiente situacion:

“Imagine that yourstan has a yeny, peed MERSADR, bul many, words are misspelled. Wil readers voderstand,
yourideas comestly?”

Los estudiantes reflexionan sobre la importancia del spelling.y la organizacion de ideas para transmitir
mensajes claros.

TOPIC: "Let's write an. ending that offers splutions.”

DESARROLLO: (Development)— —L90 minutos)

Activity 1: Vocabulary Review — “Speling. Challenge”

La docente enfrega una hoja con vocabulario clave relacicnado con soluciones ambientales.

Los estudiantes practican pronunciacion y spelling,
Luego, realizan un mini concursoe donde completan palabras incompleias:

* Becys. &
*Fo__est
* Brot__ ot
*Ani 3ls
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La docente monitorea y corrige el spelling.
La docente explica que el desenlace debe incluir, que deben escribir en sus cuademao:

* Una solucion al problema ambiental.
* Una ensenanza o mensaje final.
* Uso correcto del presente simple.

* Carect spelling and punctuation.

La docente presenta un modelo breve:

“Einally, the children clean the gyer and plant many rees. The animals (eiun to the ferest and evenuhody.
leams 1o protect nature. We must take care our nature. and you should practice cleaning”

Activity, 2: Drawing. or create their images using Al.
Los estudiantes tienen la oportunidad de crear sus imagenes secuenciales relacionadas con las partes mas
destacadas de su cuento, en las laptops usando el programa Chaigpt.
Las ilustraciones deben presentar:
1. Problema ambiental.
2. La solucion aplicada.
3. El mensaje final

La docente motiva la creatividad y coherencia entre texto e imagenes.
Evaluacion:
La docente monitorea que havan cumplide todos en realizar sus imagenes sequn su cuento.

CIERRE: (Closing) — —£20 minutos)

METACOGNICION:

Preguntas de reflexion grupal:

= “What did | learn today?”

= “What was difficult for me?"

= “What can | improye.in my writing?”

= “Did | belp my.classmates today?”

= “Why iz spelling impertantin a story?”

Recursos y Materiales:

- Plumones - Lapiceros

- Hejas de trabajo impresas -Papelote para compartir vocabulario comin
- Lista de palabras medelo -Imagenes tematicas

- Diccionario -Lapteps

VAN
Investi ﬁ‘F

Doooato del curso Sub director
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SESION N° 08

“Lets present the final version of the Amazonian tale”
. DATOS INFORMATIVOS:

GRADO 3° grado

- Secciones F H
DURACION B0 minutos
DOCENTE RESPONSAEBLE Sheryl Maglapis Valenzuels WVera Fecha

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Students, combine the parts of their storny and check for
sbeling errors, as well as gnsure. the story has the proper struchure by, maintaining, a lngical

flowe of ideas.
Ingtrumento
Competencia/Capacidades | Desempenos Criterio Evidencia de
evaluacion
Escribe diversoz fipos de | Revision. Reviza v ordena las | Eirsi final | Ficha de
texto en inglés como lengua partes de su cuento de | draft of the | observacion.
extranjera: Reflexion del | forma  coherente vy | Amazonian,
- Reflexiona y evalla | escrito. cohesionada. siare with
la forma, el Incluyendao las | correct.
contenido v el secuencias logicas de | spellimg.
contexto del fexto texto & imagen.
escrto.
Competencia transversal Actitudes observables
Gestiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autonoma
Enfoque transversal Actitudes observables
Busqueda de la excelencia Disposicion a adguirir cualidades que mejoren el propio desempefio y
aumentaran el estade de safisfaccion conzige mismo v con las
circunstancias.

lll. SECUENCIA DIDACTICA
[INICIO: (Begipning) —{15 minutos)

-La docente, ingresa al aula y saluda a los estudiantes se presenta, verifica que el aula este limpia v
ordenada.

- “Hellp evendbody, gpnd afternopn. s time for gour English class. ™
-La docente pregunta como estan, diciendo:
*  Heware you teday?
»  hatls.the weather e tadau?
v Are poyreadicto-startwith ounclass s
. El docente pregunta: “MWhat date iz foday =" v solicita un voluntario para escribir la fecha en la

pizarra.
* | a docente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en el

trabajo.

Acuverdos de convivencia:

Baise your bapd (o speak,

Keep the classmom. cleam.

, We espact otllers.

MOTIVACION:

La docente presenta el juego “Stony, Puzzle”. Cada grupo recibe fragmentos desordenados de un pegueno
cuento amazonico acompanado de imagenes.

Los estudiantes deben ordenar commectamente:

+ Beginni

* Mickdils,

* Ending.

Después, leen el cuento y detectan palabras con errcres de spelling.
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Ejemplo:

* “Tbe.childen protec. the forest”

» “Ihey glesn thever.”

Los estudiantes corrigen:

* pratest.

* clean

La docente felicita la parficipacion v resalta la importancia de revisar cuidadosamente los textos antes de
presentarlos.

SABERES PREVIOS:

La docente realiza preguntas:

* “WWhat patts does.a slar bave?

* Wy is crganization-opodantin a stape®

» “WWhat speling.mistakes do you usually. maks?"

* “Hpw.can images help readers understand. a stppe™

* “What should we. check before. presenting our final drafi?

Los estudiantes responden oralmente.

PROBLEMATIZACION

CONFLICTO COGNITIWG:

La docente muestra dos versiones corfas de un cuento:

SLOnA:

Las ideas estan organizadas v las palabras tienen spelling. comecto.
Stony. B:

Las ideas estan desordenadas y existen muchos errores ortograficos.
La docente pregunta:

* “Which-stary is easier te.understand?”

* “Wihy s croanization.impodant?”

* “Howdoes spelling, affest compunicatian?

Los estudiantes comparan ambas producciones.

La docente plantea:

“If wourstory has beautiful drawings byt the ideas are disprogapized and the spelling. is inramect, will rsaders.
understand your message cleady?™

Los estudiantes reflexionan scbre la impeortancia de revisar, corregir ¥ organizar adecuadamente sus
producciones escritas.

TOPIC: “Let's present the final version. of the Amazonian tale”

DESARROLLO: (Development) —{60 minutos)

La docente explica que los estudiantes uniran todas las partes producidas anteriormente:
» BEoIARA

* Broblem

* Solution.

Los estudiantes organizan sus textos respetando la secuencia logica de ideas.

La docente presenta en la pizarmra en un papelote una guia visual y también un modelo de cuento minien
formato libro.

La docente entrega una ghegklist.de revision:

YES MO
Did. | use capital lefters coresihy?
Did.1 use puypsiuatien marks?

Arethe-words-spelled-corectiy?
Did. | gprganize.my, ideas cleapy?
Dodthe-imagesmatch the.star 2

Los estudiantes revisan individualmente su produccion con soporte de los diccionarios.

La docente monitorea constantemente v brinda retroalimentacion.

Los estudiantes elaboran la primera version final de su cuenfo amazonico. Pegan ¥ acomodan sus
imagenes junto al texto final.
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La docente felicita el trabajo realizado y destaca la importancia de revisar y mejorar los textos antes de
compartirios.

Se realiza una reflexion grupal sobre como la escritura puede ayudar a crear conciencia sobre el cuidado
de la Amazonia.

CIERRE: (Closing) — —4{15 minutos)

METACOGNICION:

Preguntas de reflexion grupal:

- “What did | learn today ?”

* “What was difficujt for me?”

= “What can | improve.in my, writing?”

Recursos y Materiales:

- Plumones - Lapiceros

- Hojas de trabajo impresas -Papelote para compartir vocabulario comin
- Lista de palabras modelo -Imagenes tematicas

- Diccionario -Checklist de spelling. vy puntuacion

VAN
Investi aaq:‘a

te del curso Sub director
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SESION N° 09

“Let.s share and celebrate owt Amazonian stories.”
I DATOS INFORMATIVOS:

GRADO 3° grado

- Secciones F H
DURACION B0 minutos
DOCENTE RESPFONMSABLE Sheryl Marlanis Valenzuela Vers Fecha

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Studenis present the final version, of their Amazonian. stories
orally. and visually, demonstrating corect spelling. organization. of ideas, creativity. and an.
envirpnmental awareness Message.

Instrumento
Competencia/Capacidades | Desempenos Criterio Evidencia de
evaluacion
Escribe diversos fipos de Presenta la version final | Final wersion | Ficha de
texto en inglés como lengua | Reflexion del | de su cuento amazonico | of the | ocbservacion.
extranjera: escrito. con  spelling, correcto, | AmazZonian,
- Reflexiona v evalla coherencia entre texto ¢ | store
la forma, el | Cambios imagenss ¥ un mensaje | presented.
contenido W el | necesarios. ambiental claro. orally. wuithe,
contexto  del fexto ilustrations.
escrito.
Competencia transversal Actitudes observables

Gestiona su aprendizaje de | Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.
manera autonoma
Enfoque transversal Actitudes obzervables

Busgueda de la excelencia Disposicion a adquirir cualidades gue mejoren el propio desempeno
aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo ¥ con las
circunstancias.

. SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: (Beginning) {15

minutos)

-La docente, ingresa al aula v saluda a los estudiantes se presenta, verifica gue el aula este
limpia v ordenada.
- “Hello everybody, gnod afternoon. Ir's time for, our, English ¢lass.”

-La docente pregunta como estan, diciendo:

= Haow are you today?

- Whats.the weather like today?

- Are you ready o Start with.our class?

= El docente pregunta: “Whar darve js today® " v solicita un voluntario para escribir la fecha

en la pizarra.
+ L|La docente vy los estudiantes recuerdan los acuerdos de convivencia para la interaccion en

el trabajo.
Acuerdos de convivencia:
Baise your hand 1o speak.
Keep the classroom. clean.
. We respect.others.
MOTIVACION:

La docente desarrolla la dinamica participativa llamada “The Amazonian. Story Festival®.

La docente entrega a cada estudiante una tarjeta con una palabra o imagen relacionada con el
proyecto:

Luggo, coloca musica animada v los estudiantes caminan por el aula.

123



Cuando la misica se detiene, deben buscar rapidamente a un compafiero v formar una oracion

corta en inglés usando la palabra o imagen que recibieron.

Ejemplos:

Después, algunos voluntarios comparten sus oraciones frente al aula.

Finalmente, la docente pregunta:

Are yourgady-topresentyourfinal story today?
Haw do you Teel about your proigct?

SABERES PREVIOS:
La docente formula preguntas:

- “What parts does your stony haye?”

- “Wihat environmenial message does your story teach?”
Which modal ¥erbs can you recall, and when are they used?

Los estudiantes responden nralmente_

PROBLEMATIZACION
CONFLICTO COGNITIVO:

La docente pregunta:
1 H IIIH% m%ﬁiﬂg?lﬁﬂ;l;ﬁﬂ[ L]

Se desarrolla lluvia de ideas por parte de los estudiantes.

TOPIC: "Lgf’s share and gelebrale our. AMAZORIAR StOTES”

DESARROLLO: (Dexelopment)

minutos)

—{60

Antes de presentar, Ios estudiantes revisan nuevaments:

* Camecl spelling
. Capltal Jﬁﬂg{ﬁ

La docenfe entrega una checklist. de revision:

YES NO
My ideas are grganized
My images are in grder,
My, story. has a message with, modal yerbs

Los estudiantes revisan individualmente su produccion con soporte de los diccionarios.

La docente monitorea constantemente vy brinda retroalimentacion.
Los estudiantes elaboran la version final de su cuento amazonico.

La docente felicita el trabajo realizado v destaca la importancia de revisar ¥ mejorar los textos

antes de compartirlos.

CIERRE: (Closing)_

minutos)

METACOGNICION:

Preguntas de reflexidén grupal:

= “What did | learn today?"

- “What was difficult for me?”

= “What can | Impraye in my writing#"

{15

&
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Recursos y Materiales:

- Plumones - Lapiceros

- Hojas de trabajo impresas -Papelote para compartir vocabulario comun

- Lista de palabras modelo -Imagenes tematicas

- Diccionario -Checklist de spelling.y puntuacion
%ﬂ_\b (2 /\
Investig ddfr_ Mg El

Coordinador del area
- v; ;.',;l."'
27 =3 U
Docente del curso Snb di‘ecto‘
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SESION N2.10
Aplicacion de la prueba de salida

“Let's show what we learmsd.”
1\ ATOS INFORMATIVOSS:
GRADO 3 grado
- Secciones F H
DURACION 135 minutos
DOCENTE RESPONSAEBLE Sheryl Madenie Valenzuela Vera Fecha

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Students demensiiate the pregress. achieved. in written preduction.
through. the develnpment. of the post-test. spplying spelling, ommanization.of ideas, and basiz, wiiting.
conyventions in English.

CompetencialCapacidades Dessmpenos Criterio Evidencia Instrumento de
evaluacion
Escribe diversos tipos de fexto | Seles entregara una prueba | Los estudianies | Post test | Ficha da
an  inglés  como lengua | de entrada para medir 2l | desarrcllaran la | (Frusba observacion
extranjera: conocimientos respecto a la | prueba, donde | escrita de
produccion de fextos en | =& evaluara 18 | salidz)
Elapning inglés, madiante un pratest | items que
Draffing que tiene 3 paries. responden a
E#i;'ug .
drafting v edding.
Competencia transversal Actitudes observables
Gestiona su  aprendizsje de | Organiza scciones estratégicas para alcanzar sus mefss de aprendizaje.
manera autonomsa
Enfogue tramsversal Actitudes observables
Busqueds de |z excelencia Disposicion 8 adquinr cuslidades que mejoren el propio desempeno v aumeantaran 2l
estado de satisfaccidn consigo mismo y con lss circunstancias.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: (Beginningl—

-La docente, ingresa al aula y saluda a los estudiantes, s= presenta, verifica que el aula este limpia v ordenada.
- "Hello everybody, good afternoon. It's time for our English class.™

-La docente pregunta coma estan, diciendo:

How are you foday? (Good? OH? Fine? So 07 Bad?)

What's the weather like foday?

Are you ready fo =tarf with our claz=?

El docente pregunta: “¥What date is tedap?” v solicita un voluntario para escribir la fecha en la pizarra.
La dowente y los estudiantes recuerdan los acuerdos de -:;:-nuivennia pars Ia interaccion en el trabajo.
Bouerdos de
Raize pour hand fo spealr
Keep the clzszroom clean.
Wie mapact athars,

MOTIVACION:

La docente realiza una breve dinamica llamada:

“1 Can Do 1™

Loz estudiantes mencionan cralmente cosas gue aprendieron durante el proyecto:

= °| can write a stoanpy.”

- °l can use gomectspeliog.”
= “l can grganizs, ideas.”

= “l can write in English.”

La docents fzlicits a los estudiantas y genera confianza antes de | evaluacion.
SABERES PREVIOS:
La docente formuls preguntas breves:
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- “WMRat shauld weremember wheo waiting?”
* "W iz speling impartant
- “WMRat padts.does a ston have?”

PROELEMATIZACION

(CONFLICTO COGMNITIVO):

La docente pregunia:

“What happens if ideas in a stary.are pol.ormanized?"

Los estudiantes reflexionan brevemente.

TOPIC: “Let’'s show what we leamed”™

PROPOSITO: Comunicamos a los estudiantes el propdsito. las competencias, capacidades, oriterios e instrumentos de
evaluacidn y se comunican las caractensticas de la evidenciz de aprendizaje a obtenar.

DESARROLLO: (Development —

Actividad central: Aplicacion del Post Test de Produccion Escrita
Los estudiantes reciben el insfrumeanto de evsluacicn dividido en tres partes:

Elapping (15 minutos): eligen un tema. responden preguntas guia sobre personajes, lugar ¥ proposito del testo.
Drafting (15 minutos): escriben un parrafo de & a @ oraciones, usando conectores v detalles descriptives.

Editing. {15 minutos): revisan su texto, subrayan palsbras que creen estar mal escritas y recrdenan frases dadas como
practica final.

La docents indica el tiempo de duracion del examen {45 minutos]).

Los estudizntes desarrollan la prueba de manera silenciosa y ordenada.

La docant2 monitores y brinda ayuds puntual.

Luego de haber cumplido el iempo de desamolle del examen escrito por parte de los estudiantes. el docente recoge los
EXSMEnss.

CIERRE: [Clesingl—

METACOGNICION
Ls docantz guia wuna brave reflexidn individual:
Freguntas de reflexidn:

- “\Ahat dicl ] ytiag i —_—

- WAt was eaay far me?”
* "How.did. I improwe o wobing?”
* "W i aneling mpearans?”
Los estudisntes responden aralmente o por escrifo (en breve formato, en su cuaderno o en una hioja).
Recursos y Materiales: - Worksheets, - Lapices -Borradores -Papelote
- Plumones - Limpiatipn, -imagenes - plumones de papel

lnvutiha‘d}:_u o Emi ﬁmﬁ\)

Coordinador del drea

o~ ke

hmt- del curso Sub director
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PRUEBA ESCRITA DE SALIDA DE PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN
INGLES - [CUENTO REGIONAL)

Full name:

Grade / Section:
Date:

Age:

Dear student, read the situation carefully and write = story in English. Your production will be evaluated
considering criteria related to the planning, drafting and editing of the text.

Situacion comunicativa:

Como parte del curso de inglés, te han pedido que escribas un relato corto en inglés inspirado en una
leyenda o historia tradicional de tu comunidad o regidon. Esta historia se compartird con estudiantes de
otras regiones para promover la cultura local.

INSTRUCTIONS:
# Part 1: Planning

Look at the images below, choose the one you are zoing to use and try to write a story, write what you
know zbout the image vou chose or be creative. You have 40 minutes to write and present it

Topics (Choose one):

1. Whatis your.topis? (Crea un titulo sobre tu cuento en inglés)

2. What is the purpose of your text? (To describe.../ to tell... / to inform.../ to narrate.. |

3. Write 6 words that are related to your topic:
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3. Mention your main and secondary characters:(personajes)
Main:
Secondary:

Places:
+ Part 2: Drafting
Instructions: Write a short paragraph (8-9 sentences) about your topic.
Try to include:
- S Details (colors, size, likes, sounds, ate )
1 88 / Where happens [% Connectars [Suddenly, First, then, after that, finally, because, hut stc,]

Example: CHeeEiemon. B0l & smart and curious givl and AERIREREE discover a hidden cave in their
village_

lore the cave, finding ancient drawings and heard mysterious sounds. Suddenly, ﬂm:renmmter_
ith zolden wings appeared and black eyes that protects the cayedn the end, they learn the importance of
preserving their heritage and return home.

Woite bere:

- Part 3: Editing
Why do you think yvour story will be the winner in the short story competition?

Crdena la siguizpte orssion: We [ o [ cinema / on f Saturday / went! the - my/ a / stope / wrote [ vesterday! friend
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Anexo 7
Resolucion de aprobaciéon de Proyecto

—
“ﬁ“ﬁ Universidad Nacional de Ucayali

; . £ FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES
WorP UCAYALI - PERU
- DECANATURA

RESOLUCION N° 228-2025-UNU/FEyCsSs/D
@Pucallpa, 16 de junio del 2025

La solicitud presentada por la estudiante SHERYL MARLENIE VALENZUELA VERA de la Carrera
Profesional de Educacién Secundaria, Especialidad Idioma Inglés, de la Facultad de Educacién y
Ciencias Sociales, de la Universidad Nacional de Ucayali;

Considerando:

Que, la estudiante SHERYL MARLENIE VALENZUELA VERA de la Carrera Profesional de
Educaciéon Secundaria, Especialidad Idioma Ingiés, de la Facultad de Educacién y Ciencias
Sociales, ha presentado el proyecto de tesis denominado. SPELLING INFLUYE EN LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL
gE(éUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO,
UCALLPA, 2025;

Que, con Oficio N® 252-2025-P-CGyT-FEyCsSs-UNU, de fecha 13 de junio del 2025, 1a Presidente
de la Comision de Grados y Titulos de la Facultad de Educacién y Ciencias Sociales, eleva a la
Decanatura el proyecto de tesis denominado: SPELLING INFLUYE EN LA PRODUCCION DE
TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO, PUCALLPA, 2025, con
codigo 2025-357 de la plataforma pilar para su aprobacion y ejecucion,

Que, la tesis es un trabajo de investigacion cientifica inédito que realizan los estudiantes a partir del
noveno ciclo, siempre que No adeuden asignaturas de ciclos anteriores, en temas que deben estar
enmarcados dentro de las areas de investigacién educativa, concordantes con el plan estratégico
de la Facultad y de la UNU,

En uso de las atribuciones conferidas al Sefor Decano por la Ley Universitaria N° 30220 y el Estatuto
de la UNU y, con cargo a dar cuenta al Consejo de Facultad

Se Resuelve:

PRIMERO: APROBAR, la gjecucion y desarrollo del proyecto de tesis denominado: SPELLING
INFLUYE EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS
ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO, PUCALLPA, 2025, presentado par.

« SHERYL MARLENIE VALENZUELA VERA Ejecutora
« DRA. ELIZABETH PACHECO DAVILA Asesora.

SEGUNDO: DAR A CONOCER l|a presente resolucidon a la Decanatura de la Facultad, a la Comisiéon
de Grados y Titulos, y a los interesados

REGISTRESE, COMUNIQUESE Y ARCHIVESE.

—

X A1 UCAYALI
P A ey G eCARS B £
NS e
Or Hugo Aysanoa Calix*o S '
e CAMNO. e

DN MM CrON:
I Nanatisr e
ven

Archive L }
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Anexo 8
Acta de aprobacién de Proyecto de tesis

.“‘.- adn s,
7 ot UNIVERSIDAD NACIONAL DE UCAYALI e
' ESCUELA PROFES - - SE Yy -
| ROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

-
Carrmera Fadanco Dasadte Mm 6200 - Pucapn - Licayall %

oy
P

2025-357

ACTA DE APROBACION DE PROYECTO DE TESIS

En la Ciudad Universitaria, a los 10 dias del mes JUNIO del 2025 siendo horas 19:33:43, Los miembros del
Jurado, declaran APROBADO POR UNANIMIDAD el PROYECTO DE INVESTIGACION DE TESIS titulado:

SPELLING INFLUYE EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES
DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO,
PUCALLPA, 2025

Presentado por el(la) Bachiller:

I SHERYL MARLENIE VALENZUELA VERA

De la Escuela Profesional de:

| EDUCACION SECUNDARIA |

Siendo el Jurado Dictaminador, conformado por:

Presidente : MG. CLAUDIA CERRON CASTILLO

Primer Miembro : MG. JONATHAN WALTER BANAY ZAMBRANO
Segundo Miembro ; DR. FREYSI LILIAN LING VILLACREZ

Asesor : DR. ELIZABETH PACHECO DAVILA

Para dar fe de este proceso electrénico, el Vicerrectorado de Investigacion de la Universidad Nacional de
Ucayali - Pucallpa, mediante la Plataforma de Investigacion se le asigna la presente acta y a partir de la
presente fecha queda expedito para la ejecucién de su PROYECTO DE INVESTIGACION DE TESIS.

Pucallpa, JUNIO de 2025
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Anexo 9
Constancia de aplicacién de Proyecto de tesis

INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINOG MALOOSADO
Creado por Ley N™ 12822 del 20 de Mayo de 10067
"ALMA MATER DE LA REGION UCAYALY

™M MINISTERIO DE EDUCACION
455 DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE UCAYALI
(1.

FE Y CIENCIA

“ARO DE LA RECUPERACION ¥ CONSOLIDACION DE LA ECONOMIA PERUANA™

CONSTANCIA DE APLICACION
PROVYECTO DE TEsIS

El que suscribe Director de la Institucién Educativa Emblemética “FAUSTINO
MALDONADO" de Ia ciudad de Pucallpa;

HACE CONSTAR:

Que, SHERYL MARLENIE VALENZUELA VERA, identificada con DNI N* 72213186,
estudiante del X Ciclo de la Facultad de Educacion y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de
Ucayali, realizé la aplicaciéon de su proyecto de tesis denominado “SPELLING INFLUYE EN LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA FAUSTINO MALDONADO, PUCALLPA, 20257,
realizados en aulas de 3* “F y H” de nuestra Institucién Educativa desde el 09/06/2025 hasta &l

25/07/2025.

Se expide el presente, a solicitud del interesado para los fines pertinentes.

Pucallpa, 23 de diciembre del 2025.

CHES PTG LR
Ve Ao wetign

r. Alfredo Eglington /N Urb, Los Frutales Telt. 964953923
Correo Electrénico: jeefnynesadepal
Pucallpa — Perd
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Anexo 10
Evidencias Fotograficas

Aplicacion del pre test
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Desarrollo de actividades del spelling
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Aplicacion del post test
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Presentacion del los productos obtenidos mediante la aplicacién de la
estrategia spelling
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