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RESUMEN 

El presente estudio, tiene como principal objetivo Determinar el efecto del 

programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en Matemática de estudiantes de 

instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023; de esta manera, el enfoque 

metodológico planteado fue cuantitativo, de tipo básica con un diseño no experimental 

correlacional-causal, se pudo contar con 467 estudiantes, de ellos, 246 participaron 

directamente mediante la técnica de la encuesta, evidenciada en un cuestionario y una 

prueba pedagógica; el resultado: R cuadrado igual a 0.663 indica que la variable 

programa Escuelas Indagadoras explican en un 66.3% el comportamiento de la variable 

Rendimiento en Matemática; se concluye que: Es significativo el efecto del programa 

Escuelas Indagadoras en el rendimiento en Matemática de estudiantes de instituciones 

educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

 

Palabras claves: Programas educativos, Escuelas indagadoras, Área de 

matemática.  
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ABSTRACT 

The main objective of this study is to determine the effect of the Inquiring Schools 

program on the Mathematics performance of students from targeted educational 

institutions in Ucayali, 2023; thus, the proposed methodological approach was 

quantitative, of a basic type with a non-experimental correlational-causal design, 467 

students were counted, of which 246 participated directly through the survey technique, 

evidenced in a questionnaire and a pedagogical test; the result: R square equal to 0.663 

indicates that the variable Inquiring Schools program explains 66.3% of the behavior of 

the Mathematics Performance variable; it is concluded that: The effect of the Inquiring 

Schools program on the Mathematics performance of students from targeted educational 

institutions in Ucayali, 2023, is significant. 

 

Keywords: Educational programs, Inquiring schools, Mathematics. 
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INTRODUCCIÓN 

El programa "Escuelas Indagadoras" ha surgido como una estrategia educativa 

innovadora que busca fomentar el pensamiento crítico y la curiosidad en los estudiantes 

a través de la indagación activa. Este enfoque pedagógico, centrado en el aprendizaje 

basado en preguntas y en la exploración autónoma, tiene como objetivo transformar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje, haciendo que los estudiantes se conviertan en 

agentes activos de su propio aprendizaje. En el ámbito de la educación matemática, 

este programa se presenta como una alternativa prometedora para superar las 

tradicionales dificultades que los estudiantes enfrentan en esta área. 

El impacto del programa "Escuelas Indagadoras" en el rendimiento en 

matemática ha sido objeto de diversas investigaciones que muestran resultados 

positivos. Los estudiantes que participan en este programa no solo mejoran en la 

resolución de problemas matemáticos, sino que también desarrollan una comprensión 

más profunda de los conceptos matemáticos fundamentales. Este enfoque permite a los 

estudiantes aplicar el conocimiento matemático en contextos reales, lo que favorece un 

aprendizaje significativo y duradero, a diferencia de las metodologías tradicionales que 

se enfocan en la memorización y la repetición. 

Con el fin de presentar de manera clara y estructurada los aspectos abordados 

en esta tesis, el informe final se ha organizado de la siguiente manera: 

Capítulo I: Problema de investigación. En este capítulo se expone la 

problemática central del estudio, detallando su descripción, formulación, y justificación. 

Asimismo, se exploran la viabilidad y las limitaciones del trabajo, junto con la 

presentación de los objetivos e hipótesis que guían la investigación. 

Capítulo II: Marco teórico. Aquí se analizan los enfoques teóricos que sustentan 

el estudio, incorporando tanto los antecedentes investigativos relevantes como los 

conceptos clave necesarios para una comprensión profunda del tema abordado. 

Capítulo III: Metodología. Este capítulo se centra en la descripción detallada del 

proceso de investigación, incluyendo el tipo de estudio y su diseño, la caracterización 
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de la población estudiada, las técnicas e instrumentos utilizados para la recolección de 

datos, y los métodos empleados para el análisis de estos. 

Capítulo IV: Resultados. En este apartado se presentan los hallazgos obtenidos 

a lo largo del estudio, tanto desde una perspectiva descriptiva como inferencial, 

destacando los datos más relevantes y su relación con las hipótesis planteadas. 

Capítulo V: Discusión. Este capítulo se dedica a un análisis crítico de los 

resultados, comparándolos con estudios previos y evaluándolos a la luz de los enfoques 

teóricos adoptados en la investigación, para extraer conclusiones significativas. 

Finalmente, se incluyen las Conclusiones y sugerencias, donde se resumen los 

aportes más importantes de la investigación y se ofrecen recomendaciones para 

estudios futuros, con el fin de continuar avanzando en la comprensión del tema 

estudiado. 
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CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1. Descripción del problema 

Sepúlveda, A., Díaz, D. & Minte, A. (2019). El aprendizaje del área de 

Matemática es de suma importancia, pues permite que la persona internalice una 

serie de principios que tienen un efecto favorable en su desempeño, no solo 

académico, sino cotidiano, ya que nociones de número, cantidad, proporciones o 

mediciones serán de uso frecuente a lo largo de su formación y la vida misma; sin 

embargo, el proceso de aprender esta rama del saber está vinculado con el de 

enseñar y, al evidenciar falencias de aprendizaje en esta área curricular en 

diferentes naciones de Sudamérica, considerando que son problemas 

superficializados desde hace más de veinte años, posibilita la reflexión de que hay 

aspectos que se están realizando de forma inadecuada. 

Flores, R., Arnedo, R. & Romero, C. (2022). Ministerio de Educación – 

MINEDU (2022). En la más reciente evaluación internacional, Argentina ha 

quedado a la zaga entre los países sudamericanos que participaron de esta, lo 

que denota serias carencias en el sistema educativo de ese país, que se vinculan 

con el enfoque que se le brinda a la enseñanza de la Matemática, pues se soslaya 

las experiencias de los estudiantes en las que se puede aplicar contenidos de 

aritmética, geometría o cualquier otra dimensión, para esencialmente áulica y 

abstracta. 

Villamizar, G., Araujo, T. & Trujillo, W. (2020). Brasil y Colombia también 

experimentan problemas en cuanto al rendimiento de sus escolares de educación 

primaria en esta materia, es decir, Matemática, dificultades que ya han 

identificado, pero, en el caso colombiano, pese a las diferentes políticas 

implementadas para su aprendizaje, no ha podido superar; es cierto que en el 

orden de naciones, en lo referido a resultados de la evaluación internacional PISA 
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están en el penúltimo y antepenúltimo lugar, respectivamente, los rendimiento en 

si están por debajo de lo mínimo aprobatorio MINEDU (2022); Cerda, G., Pérez, 

C., Aguilar, M. & Aragón, E. (2018). en el caso brasileño, pese a los resultados de 

la referida evaluación, se percibe que las medidas de mejora no son asumidas con 

seriedad desde los más altos niveles de gobierno. 

MINEDU (s.f.). Perú también presenta esta problemática, dado que, si bien 

está por encima de las naciones que se ha mencionado, igualmente, posee una 

proporción importante y mayoritaria de estudiantes de educación primaria que 

están en un nivel previo al inicio, es decir, desaprobados, lo que da cuenta de la 

persistencia en formas de enseñanza de la Matemática que son infructuosas, aun 

con la aplicación de enfoques ampliamente difundidos y asumidos de manera 

oficial. 

Rocha, A., García, P., Viseu, F. & Almeida, L. (2021). Se comprende, 

entonces, que en el aspecto didáctico también existe deficiencias, las que no se 

han superado, aun con la aplicación de diferentes estrategias recomendadas por 

los estamentos oficiales; este problema en la educación peruana, y se colige en 

la educación de varios países sudamericanos, deviene en la formación de 

estudiantes con falencias en la aplicación de nociones básicas de esta materia en 

la vida misma, lo que va a dificultar su posterior desempeño académico y social. 

Ucayali, en específico, también tiene dificultades en lo referido al 

rendimiento en Matemática, pues la evaluación muestral de estudiantes lo sitúa 

en el último lugar a nivel nacional (MINEDU, 2023), siendo esta una situación 

preocupante, pues, aunque no se trate de competir por quien queda en lugares de 

expectativa dejando a otros a la zaga, el problema radica en que los resultados 

evidencian que más de la mitad de los participantes se sitúan en el nivel previo al 

inicio. 

Se ha implementado, en Perú, algunos programas que pretenden revertir 

la situación problemática del rendimiento en Matemática en Perú y en Ucayali, con 



18 

 

 

 

puntualidad, a partir de la aplicación de enfoques diversos, pero con una esencia 

vivencial, siendo uno de ellos el denominado Programa Escuelas Indagadoras; sin 

embargo, es necesario, en primer término, conocer cómo se percibe entre el 

estudiantado, estas intervenciones, y, además, conocer el nivel de rendimiento 

que poseen los escolares de educación primaria en esta área curricular, en el 

entendido que lo que el estudiante aprenda en la educación primaria, impactará 

de modo positivo en lo que resta de la trayectoria académica. 

Si la situación que se ha presentado continúa, es decir, se persiste con 

formas de enseñanza poco favorables, limitando el aprendizaje de los escolares y 

exponiéndolos al fracaso académico; consecuentemente, se formula el problema 

de investigación mediante las interrogantes siguientes: 

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema general 

• ¿Cuál es el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en Matemática de estudiantes de instituciones educativas 

focalizadas de Ucayali, 2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

• ¿Cuál es el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento 

y localización? 

• ¿Cuál es el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de cantidad? 

• ¿Cuál es el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio? 

• ¿Cuál es el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre? 



19 

 

 

 

1.3. Formulación de objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

• Determinar el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en Matemática de estudiantes de instituciones educativas 

focalizadas de Ucayali, 2023. 

1.3.2. Objetivos específicos 

• Explicar el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento 

en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

• Establecer el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de cantidad de 

estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

• Analizar el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento 

en la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de 

Ucayali, 2023. 

• Precisar el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento 

en la dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

1.4. Hipótesis y/o sistema de hipótesis 

1.4.1. Hipótesis general 

• Determinar el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en Matemática de estudiantes de instituciones educativas 

focalizadas de Ucayali, 2023. 

1.4.2. Hipótesis específicas 

Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 
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localización de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de 

Ucayali, 2023. 

Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de cantidad de 

estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio de estudiantes de instituciones educativas 

focalizadas de Ucayali, 2023. 

Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de 

Ucayali, 2023. 

1.5. Variables 

Variable independiente: Programa Escuelas Indagadoras 

• Definición conceptual 

Empresarios por la Educación (s.f.). Es un programa que representa una 

estrategia educativa focalizada en el nivel de educación primaria, cuya finalidad 

es la promoción del fortalecimiento de capacidades en función de la metodología 

STEAM+H, y que confluye el aspecto didáctico y el de aprendizaje, considerando 

los ámbitos socioemocionales, la educación híbrida, el acompañamiento y la 

implementación en las comunidades educativas de una propuesta de naturaleza 

pedagógica denominada Matemáticas para todos. 

Definición operacional: la variable Programas Escuelas Indagadoras, se 

operacionaliza en cuatro dimensiones: curso virtual, talleres interactivos, práctica 

docente, y acompañamiento pedagógico.  
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Variable dependiente: Rendimiento en Matemática 

• Definición conceptual 

Para el Ministerio de Educación -MINEDU- (2016), rendimiento en 

Matemática es el resultado de un proceso en el que los estudiantes han 

internalizado competencias que le permiten un desempeño pertinente y correcto 

en su vida académica y en la sociedad, a partir de la aplicación del logo de las 

competencias resuelve problemas de forma, movimiento y localización, resuelve 

problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

y resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

• Definición operacional 

La variable Rendimiento en matemática, se desarrolla en cuatro 

competencias: resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio, resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización, y resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

1.6. Justificación e importancia 

Esta investigación se justifica en los aspectos teórico, metodológico y 

práctico. 

En cuanto a lo teórico, considerando que se ha implementado una 

estrategia que contribuye con la mejora de la situación de los escolares de 

instituciones educativas del nivel de educación primaria en lo que respecta al área 

curricular de matemática, esta investigación brinda información nueva que pasa a 

enriquecer el conocimiento que existe acerca de las dos variables que se estudian, 

con ajuste a las propuestas teóricas que orientarán esta pesquisa. 

En lo metodológico, se justifica la investigación porque, contribuye con 

formas específicas de evaluación de la variable Programa Escuelas Indagadoras, 

para lo que se elaboraron un instrumento que recoja la percepción de los 

estudiantes sobre este aspecto; por otra parte, se asumió como una herramienta 
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de medición y evaluación del rendimiento en Matemática el instrumento que 

propone el Ministerio de Educación para tal efecto. 

En lo práctico, el presente estudio, en lo que se refiere a los resultados que 

se obtengan y la socialización de estos, permite que la institución en la que se 

recoja información sobre las variables pueda asumir acciones de mejora u 

optimización como producto de la toma de decisiones informada gracias a esta 

investigación; además, otras entidades educativas que concluyan que tienen 

realidades similares también pueden obtener provecho de los datos que se 

difundan acerca del estudio. 

La importancia radica en que esta investigación responde de manera 

directa a la realidad problemática que se ha descrito, dado que el problema del 

rendimiento en matemática es, a la par que antiguo, vigente en Perú, y es 

necesario que se evalúe las alternativas que se presenten con respeto de la 

solución de este problema. 

1.7. Viabilidad 

Esta investigación es viable, porque se tiene acceso a la sede de la 

investigación, además de contar con la orientación del docente de la asignatura 

de Tesis y de la asesoría que la Universidad determine para esta investigación; 

finalmente, se cuenta con los recursos necesarios para emprender y concretar la 

investigación sin mayores problemas. 

1.8. Limitaciones 

Tal como se prevé el proceso de investigación que se desarrollaría, esta 

investigación no presentó limitación alguna ni de tiempo ni de recursos ni de 

acompañamiento. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Antecedentes de la investigación 

2.1.1. Antecedentes internacionales 

Portugal (2020) en su tesis, concluye que, los resultados de 

rendimiento de los estudiantes fueron evaluados como bajos a medios, y 

estos resultados son consistentes con los hallazgos de otros 

investigadores. Argumentan también, que una de las razones detrás de 

estos rendimientos relativamente bajos radica en la necesidad de 

implementar una enseñanza más sistemática y planificada, que involucre 

la integración de otras áreas de conocimiento. Esto implica mejorar la 

coordinación entre las distintas asignaturas para aumentar la posibilidad 

de transferir los razonamientos matemáticos a situaciones diferentes. 

De La Cruz (2019) en su tesis, concluye que; la mayoría de los 

niños evaluados en la prueba carecían de conocimientos sobre la 

posibilidad de explicar las matemáticas de forma sencilla y dinámica. Esta 

situación se debe a la falta de recursos y actividades didácticas durante el 

proceso de enseñanza-aprendizaje del pensamiento lógico-matemático, 

especialmente para aquellos estudiantes que enfrentan dificultades de 

aprendizaje, como la discalculia. 

López (2019), en su estudio tuvo el objetivo de identificar las causas 

del bajo rendimiento en el área de matemáticas, para ello el enfoque 

metodológico fue cuantitativo, descriptivo y en donde se aplicaron test de 

evaluación mediante la técnica de la observación a la totalidad de 

estudiantes, llegando a la conclusión que las principales causas para el 

bajo rendimiento académico dentro del área de matemática, es la falta de 

creatividad, así como el descontento del factor educativo, los factores 
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personales, los problemas de aprendizaje no identificados y las 

deficiencias de acompañamiento especializado.  

En ese sentido, es necesario prestar atención a las estrategias 

docentes que influyen en el accionar del estudiante con apoyo de material 

didáctico, así como el poder incentivar el trabajo de grupo mediante 

dinámicas de integración, lo que permite generar alternativas de solución 

y permitan aprender de una manera más efectiva. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

Quispe (2023) en su tesis, concluye que, el esfuerzo individual que 

un estudiante invierte en su educación tiene un impacto directo en su 

rendimiento escolar. Al poner dedicación y compromiso en su trabajo 

académico, el estudiante podrá alcanzar un rendimiento adecuado en 

relación a los requisitos y expectativas establecidos en su progreso 

escolar. 

Además, se menciona que los aspectos externos, como los 

estímulos y apoyos provenientes del entorno educativo y social, pueden 

influir positivamente en el desempeño académico del estudiante. Estos 

factores externos pueden motivar al estudiante y ayudarlo a obtener 

buenos resultados en sus estudios. 

Rodriguez (2020) en su tesis, concluye que; los resultados 

descriptivos revelan que el 48% de los estudiantes obtienen un rendimiento 

académico destacado, mientras que el 27% alcanza un logro esperado. Es 

importante destacar que el 51% de los estudiantes considera que las 

estrategias de enseñanza son buenas. 

Asimismo, los análisis inferenciales indican que hay una conexión 

directa y favorable entre las metodologías de enseñanza empleadas y el 

desempeño académico de los estudiantes en la solución de problemas 

relacionados con cantidades en el área de Matemáticas. Estos hallazgos 
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se respaldan mediante un análisis de significancia, donde se obtuvo un 

valor de p=0,019, el cual es menor que el nivel de significancia de 0,05. 

También se encontró un coeficiente de correlación de Spearman de 0,215, 

indicando una relación positiva, aunque de magnitud moderada. 

En resumen, los resultados indican que las estrategias de 

enseñanza tienen un efecto importante en el desempeño académico de los 

estudiantes al abordar problemas relacionados con cantidades en 

Matemáticas, demostrando una relación positiva y directa entre estos dos 

aspectos. 

Luque y Paniagua (2018), el objetivo de su investigación fue 

identificar el vínculo entre la autovaloración personal y el nivel de logro 

académico en el campo de Matemáticas, de manera que el enfoque 

metodológico cuantitativo, experimental, descriptivo, con una población de 

212 individuos y una muestra de 42 estudiantes, quienes aplicaron un 

inventario, llegando a la conclusión que se confirma la existencia de una 

conexión entre la autovaloración personal y el desempeño académico en 

Matemáticas, concluyéndose que la autoestima de los estudiantes influye 

significativamente en su rendimiento en esta área. Por ello, se considera 

un aspecto crucial en la experiencia educativa de los alumnos. 

En ese sentido, los docentes requieren una mejor actitud para 

alcanzar el logro de diversas competencias y conocimientos a través no 

solo del buen uso de materiales educativos, sino de los principios y 

requerimientos de formación docente. 

2.1.3. Antecedentes locales 

Meza (2021) en su investigación, llegó a la conclusión de se 

identificó una relación clara y relevante entre la integración pedagógica de 

las TIC y el desempeño académico de los estudiantes del primer nivel de 

la Carrera Profesional de Ciencias de la Comunicación en la Universidad 
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Nacional de Ucayali, durante el año 2020. Esto se evidencia en el 

coeficiente Rho = 0.578, que refleja una correlación positiva moderada, y 

el valor Sig. = 0.005, que confirma una alta significancia estadística en los 

resultados. 

Berrocal, M., García, D. y Tenazoa, C. (2018), en su tesis, llegó a la 

conclusión que las metodologías pedagógicas utilizadas por los profesores 

están estrechamente vinculadas con el nivel de logro académico de los 

niños y niñas del cuarto grado de la Escuela Primaria N.° 64035 en la 

asignatura de Matemáticas. 

Laguna (2018) en su tesis, concluye que, se evidencia una 

conexión relevante entre las metodologías de aprendizaje y el desempeño 

académico de los alumnos en el área de Matemáticas, específicamente en 

el séptimo ciclo de educación secundaria de la Institución Educativa José 

Olaya Balandra, ubicada en Ucayali, durante el año 2018. 

Esto implica que las estrategias de aprendizaje utilizadas por los 

estudiantes, como técnicas de estudio, organización, metacognición o 

regulación del aprendizaje, están vinculadas de manera significativa con 

su rendimiento académico en Matemáticas. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Programa Escuelas Indagadoras 

• Definición 

El Programa Escuelas Indagadoras es una iniciativa educativa que 

promueve un enfoque basado en la indagación y el descubrimiento, 

fomentando la participación activa de los estudiantes en su proceso de 

aprendizaje. Según Kuhlthau y Maniotes (2010), este programa busca 

desarrollar habilidades de pensamiento crítico, resolución de problemas y 

trabajo en equipo, alentando a los estudiantes a formular preguntas, 

investigar y construir conocimiento de manera autónoma. 
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Asimismo, Martínez y McGrath (2013), indica que el Programa 

Escuelas Indagadoras se caracteriza por un enfoque pedagógico centrado 

en la exploración activa y la investigación guiada. Este programa busca 

promover la curiosidad y el pensamiento crítico en los estudiantes, a través 

de la formulación de preguntas, la búsqueda de información relevante y la 

construcción de soluciones creativas a problemas reales. 

Por otro lado, Pedrosa y De la Cruz (2018), menciona que la 

metodología de enseñanza-aprendizaje está basada en la indagación 

científica. Este enfoque promueve el pensamiento crítico, la resolución de 

problemas y la toma de decisiones informadas, al involucrar a los 

estudiantes en actividades de investigación, experimentación y análisis de 

datos, fomentando así su participación activa en el proceso de 

construcción del conocimiento. 

• Dimensiones  

Según se comprende de Empresarios por la Educación (s.f.), las 

dimensiones son las siguientes:  

a) Curso virtual: El curso virtual está compuesto por dos módulos que 

buscan fomentar un enfoque pedagógico humano, contextualizado y 

significativo a través de experiencias que promueven la integración 

de diferentes áreas. 

b) El curso en línea se encuentra alojado en la plataforma IAeducación. 

En este sentido, los cursos virtuales permiten que los diversos 

actores del proceso educativo, como los formadores de formadores, 

los acompañantes pedagógicos y los docentes, puedan interactuar 

entre sí de manera instantánea en cualquier momento y desde 

cualquier lugar. Además, proporcionan las herramientas necesarias 

para llevar a cabo de manera efectiva sus actividades respectivas y 

desarrollar habilidades STEAM+H. 
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c) Talleres interactivos: Los talleres interactivos tienen como objetivo 

orientar, consolidar y fortalecer los conceptos presentados en los 

módulos del curso en línea y en la propuesta educativa "Matemática 

para Todos". Estos talleres se desarrollan en dos modalidades: 

virtuales, de forma sincrónica, utilizando metodologías activas; y 

presenciales, empleando enfoques ágiles y participativos. 

d) Práctica docente: Los educadores aplican su enfoque pedagógico 

basado en los principios de la Educación Matemática Realista 

(EMR). La EMR es un enfoque educativo que utiliza situaciones 

reales o problemas contextualizados como punto de partida para el 

aprendizaje de las matemáticas. Estas situaciones relevantes se van 

transformando gradualmente en conceptos matemáticos más 

formales y estructuras abstractas. A continuación, se presentan los 

principios de la EMR que los docentes pueden perfeccionar a medida 

que se familiarizan con el uso de los materiales y la interacción diaria 

con los estudiantes. 

e) Acompañamientos pedagógicos: Los procesos de acompañamiento 

pedagógico fortalecen los conocimientos adquiridos en la plataforma 

educativa, los talleres virtuales de refuerzo y los talleres virtuales, a 

través de un diálogo reflexivo entre los docentes y sus acompañantes 

pedagógicos. Durante estos encuentros, se promueve un 

intercambio de ideas y reflexiones que permiten consolidar el 

aprendizaje y profundizar en los aspectos pedagógicos relevantes 

para el desarrollo de los docentes. 

2.2.2. Rendimiento en Matemática 

• Definición 

El rendimiento en matemáticas se define como el nivel de logro que 

los estudiantes demuestran en el dominio de los contenidos matemáticos 
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y en su capacidad para aplicarlos de manera competente. Según el Diseño 

Curricular Nacional (DCN) del Ministerio de Educación (2021), este 

rendimiento implica la comprensión de conceptos, la resolución de 

problemas, el razonamiento matemático y la comunicación clara y precisa 

de ideas matemáticas. Asimismo, el rendimiento en matemáticas es un 

factor determinante en la evaluación del aprendizaje y en la toma de 

decisiones pedagógicas. 

Este rendimiento se puede medir mediante diversos instrumentos 

de evaluación, como exámenes, pruebas estandarizadas y evaluaciones 

formativas, tal como mencionan Hattie y Yates (2014). Según estos 

autores, el rendimiento en matemáticas implica la capacidad de 

comprender y aplicar conceptos matemáticos, resolver problemas de 

manera eficiente, utilizar estrategias adecuadas y comunicar ideas 

matemáticas de forma clara. 

Además, el enfoque de Boaler (2015) destaca que el rendimiento 

en matemáticas se refiere al nivel de competencia y dominio que los 

estudiantes demuestran. Esto implica pensar de manera crítica, razonar, 

resolver problemas de forma creativa y comunicar ideas matemáticas de 

manera efectiva. Boaler enfatiza la importancia de desarrollar una 

mentalidad de crecimiento, donde los estudiantes vean los errores y los 

desafíos como oportunidades para aprender y mejorar su rendimiento en 

matemáticas. 

• Dimensiones 

Según el Diseño Curricular Nacional (DCN) del Ministerio de 

Educación (2021), las dimensiones de esta variable son;  

a) Resuelve problemas de cantidad: Estos problemas se centran en la 

manipulación y comprensión de la cantidad. Los estudiantes deben 

resolver situaciones que implican comparar magnitudes, medir, 
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contar, calcular operaciones numéricas y comprender las 

propiedades y relaciones de los números. 

b) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio: En este 

tipo de problemas, los estudiantes exploran patrones, secuencias y 

relaciones entre elementos. Deben identificar regularidades, 

establecer equivalencias y comprender cómo los objetos o 

cantidades pueden cambiar en función de ciertas reglas o principios. 

c) Resuelve problemas de forma, movimiento y localización: Estos 

problemas se enfocan en la comprensión y manipulación de formas 

geométricas, tanto en el plano como en el espacio. Los estudiantes 

deben resolver situaciones que implican identificar y describir figuras, 

realizar transformaciones geométricas, entender conceptos de 

simetría y ubicar objetos en relación con sistemas de referencia. 

d) Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre: En este 

tipo de problemas, los estudiantes trabajan con información y datos. 

Deben recopilar, organizar y representar datos en diferentes 

formatos, como tablas, gráficos o diagramas. Además, deben 

interpretar la información presentada y tomar decisiones basadas en 

los datos disponibles, teniendo en cuenta la incertidumbre o 

variabilidad asociada.  

2.3. Definición de términos básicos 

• Autenticidad 

Característica de las actividades matemáticas que se conectan con 

situaciones reales y relevantes para los estudiantes, lo que les permite dar sentido 

y aplicar los conceptos matemáticos. 

• Colaboración 

Trabajo conjunto entre estudiantes para resolver problemas matemáticos 

y construir conocimiento de manera cooperativa. 
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• Conocimiento matemático 

Comprende los conceptos, procesos y habilidades relacionados con las 

matemáticas. 

• Constructivismo 

Enfoque que destaca la construcción activa de conocimiento por parte de 

los estudiantes por medio de la conexión con su medio ambiente y la reflexión 

sobre sus experiencias. 

• Diálogo 

Intercambio verbal de ideas y significados entre estudiantes y docentes 

para construir conocimiento matemático de manera conjunta. 

• Interacción social: La participación activa y colaborativa con otros individuos, 

como compañeros de clase y docentes, para construir conocimiento 

matemático. 

• Mediación 

Rol del docente como facilitador del aprendizaje, proporcionando apoyo, 

guía y recursos para que los estudiantes construyan su conocimiento matemático. 

• Reflexión 

Acto de pensar críticamente sobre el propio aprendizaje y experiencia 

matemática para obtener una comprensión más profunda. 

• Resolución de problemas 

Proceso cognitivo que implica la aplicación de estrategias y conocimientos 

matemáticos para encontrar soluciones a situaciones desafiantes. 

• Zona de desarrollo próximo 

Espacio entre lo que el estudiante puede lograr de forma independiente y 

lo que puede alcanzar con la ayuda y el apoyo de otros más competentes. 
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2.4. Bases epistémicos 

a) Teoría del Constructivismo y Matemática 

El constructivismo, destaca la importancia de que los estudiantes sean 

protagonistas activos en la construcción de su propio conocimiento matemático. 

Según Piaget (1970), uno de los principales exponentes del constructivismo, los 

estudiantes construyen significado y sentido en relación con los conceptos y 

procesos matemáticos por medio de la conexión con su medio ambiente y la 

reflexión sobre sus propias experiencias. Desde esta perspectiva, los estudiantes 

no son meros receptores pasivos de información matemática, sino que participan 

activamente en la construcción de su conocimiento. 

Piaget (1970). En el constructivismo, se considera fundamental que los 

estudiantes resuelvan problemas matemáticos, exploren patrones, manipulen 

objetos matemáticos y participen en discusiones y actividades colaborativas con 

sus pares y el docente. Estas interacciones permiten a los estudiantes internalizar 

y comprender los conceptos matemáticos de manera más profunda y significativa. 

El enfoque constructivista enfatiza la importancia de proporcionar a los estudiantes 

situaciones auténticas y desafiantes que promuevan su participación activa en la 

construcción de conocimiento matemático. 

b) Enfoque Socioconstructivismo y aprendizaje 

El enfoque socioconstructivista, propuesto por Vygotsky (1978), es 

relevante en el campo de la educación matemática. Este enfoque sostiene que el 

aprendizaje es un proceso social y cultural en el cual los estudiantes construyen 

conocimiento a través de la interacción con otros individuos y con el entorno. En 

el caso de las matemáticas, el enfoque socioconstructivista reconoce que el 

aprendizaje de esta disciplina se ve enriquecido por la participación activa de los 

estudiantes en interacciones sociales y colaborativas. 

Según Vygotsky (1978), la zona de desarrollo próximo es un concepto 

clave en el enfoque socioconstructivista. Esta zona se refiere al espacio entre lo 
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que el estudiante puede hacer de forma independiente y lo que puede lograr con 

la ayuda de un compañero más experto o un docente. En el contexto de las 

matemáticas, el enfoque socioconstructivista promueve el diálogo, la discusión y 

el intercambio de ideas entre los estudiantes y el docente, lo que les permite 

construir conocimiento matemático a través de la confrontación y la negociación 

de significados. 

Vygotsky (1978). Desde el enfoque socioconstructivista, se valora la 

diversidad de experiencias y conocimientos de los estudiantes, así como la 

importancia de establecer conexiones entre los conceptos matemáticos y la 

realidad cotidiana de los estudiantes. El docente desempeña un papel crucial 

como facilitador y mediador del aprendizaje, creando ambientes de aprendizaje 

colaborativos y fomentando la participación activa de los estudiantes en 

actividades matemáticas auténticas. 

c) Enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos 

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodología educativa 

en la que los estudiantes adquieren conocimientos y habilidades trabajando 

durante un período de tiempo para investigar y responder a una pregunta, un 

problema o un desafío complejo. Esta metodología se caracteriza por ser activa, 

centrada en el estudiante y orientada a la resolución de problemas del mundo real. 

Zambrano, Hernández y Mendoza (2022). Los estudiantes están más 

motivados y comprometidos cuando trabajan en proyectos que consideran 

relevantes y que les permiten explorar sus propios intereses. Además del 

conocimiento académico, los estudiantes desarrollan habilidades clave como la 

resolución de problemas, el pensamiento crítico, la gestión del tiempo y el trabajo 

en equipo.  

El ABP integra diversas disciplinas y áreas del conocimiento, permitiendo 

a los estudiantes ver las conexiones entre diferentes materias y aplicar lo 

aprendido de manera interdisciplinaria. Al trabajar en problemas y proyectos 
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reales, los estudiantes se preparan para enfrentar desafíos fuera del aula, 

desarrollando habilidades y conocimientos que les serán útiles en su vida personal 

y profesional. 

Imagina un proyecto en el que los estudiantes deben diseñar y construir un 

jardín comunitario sostenible. Para lograrlo, necesitarían investigar sobre 

botánica, ecología, matemáticas (para calcular el área y la distribución de las 

plantas), y ciencias sociales (para entender la comunidad y sus necesidades). Al 

final, presentarían su jardín con una justificación sobre las elecciones de diseño y 

cómo este proyecto beneficia a la comunidad. 

El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve un enfoque educativo 

activo y significativo, donde los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino 

que también desarrollan habilidades prácticas y un sentido de responsabilidad 

hacia su aprendizaje y su comunidad. 
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

 

3.1. Tipo de investigación 

El tipo de investigación corresponde al básico, porque la investigación 

pretende aportar con el análisis y descripción de fenómenos en un determinado 

contexto, generando nuevos conocimientos. 

El método de investigación es deductivo, porque se obtendrá resultados y 

conclusiones del estudio a partir de la enunciación de una hipótesis. 

3.2. Diseño y esquema de investigación 

El diseño de investigación es no experimental correlacional causal, debido 

a que no se alteró el comportamiento de las variables a través de una intervención, 

sino que se analizaron sus comportamientos en su ambiente natural, así también, 

se analizó la correlación entre ambas variables a nivel de causa efecto. El 

esquema propuesto es el siguiente: 

 

 

 

Donde: 

M  = Muestra 

O1 = Variable Programa Escuelas Indagadoras 

O2 = Variable Rendimiento académico 

r  = Correlación causa-efecto 

3.3. Población y muestra 

3.3.1. Población 

Considerando que una población en el contexto de la investigación 

es el conjunto de individuos o unidades de análisis que poseen 

características comunes Hernández y Mendoza (2018), se desarrolló la 
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investigación con una población de 467 estudiantes de quinto grado de 

primaria de tres instituciones educativas focalizadas. 

Tabla 1 

Población de estudio 

Institución educativa Nº de estudiantes 

I.E. Nº 65101 “Encarnación 
Villacorta” 

140 

I.E. Nº 64012 “Miguel Grau” 221 
I.E.I. Nº 64024-346  106 

Total 467 
Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

3.3.2. Muestra 

La muestra estuvo conformada por 246 estudiantes del quinto 

grado de educación primaria de tres instituciones focalizadas: 

Tabla 2 

Muestra de estudio 

Sección Secciones de 
5to primaria 

Total de estudiantes de la 
I.E.  

I.E. Nº 65101 
“Encarnación Villacorta” 

A: 31 
B: 30 
C: 31 

92 

I.E. Nº 64012 “Miguel 
Grau” 

A: 31 
B: 31 
C: 32 

94 

I.E.I Nº 64024 - 346  
A: 31 
B: 29 

60 

Total  246 
Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

3.4. Definición operativa de los instrumentos de recolección de datos 

El dispositivo para la recopilación de información a emplear para la variable 

Programa Escuelas Indagadoras, se aplicará un cuestionario compuesto por 16 

ítems, distribuidos en cuatro dimensiones, como se muestra a continuación: 

Tabla 3 

Dispositivo de recopilación de información 

Dimensión Nº de ítems 

Curso virtual 4 
Talleres interactivos 4 
Práctica docente 4 
Acompañamientos pedagógicos 4 

Total 16 
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El instrumento de recolección de datos a utilizar para la variable 

Rendimiento académico, se aplicará una prueba pedagógica compuesta por 20 

ítems, distribuidos en cuatro dimensiones, como se muestra a continuación: 

Tabla 4 

Instrumento de recolección de datos 

Dimensión Nº de ítems 

Resuelve problemas de cantidad 5 
Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 5 
Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 5 
Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 5 
Total 20 

 

3.5. Técnicas de recojo, procesamiento y presentación de datos 

3.5.1. Técnicas de recojo de datos 

La técnica seleccionada para la recolección de datos será la 

encuesta. Como menciona Hadi et al. (2023), esta perite el uso de un 

instrumento llamado cuestionario y también de la prueba pedagógica, está 

direccionado solamente a personas y proporciona información sobre sus 

opiniones, percepciones o rendimiento. Con ésta se obtienen   resultados   

cuantitativos   y   se   centra   en   preguntas preestablecidas con un orden 

lógico y un sistema de respuestas escalonado. En su mayoría se obtienen 

datos numéricos. 

3.5.2. Técnicas de procesamiento de datos 

Para efectos del tratamiento estadístico, luego de la recolección de 

los datos, se procedió a: 

✓ Elaborar una base de datos. 

✓ Elaborar tablas cruzadas o también conocidas como tablas de 

contingencia por cada objetivo planteado. 

✓ Calcular pruebas de regresión lineal. 

3.5.3. Técnicas de presentación de datos 

Tanto las tablas de distribución de frecuencias, como las figuras 

asociadas a ellas, junto con los estadísticos de contraste de hipótesis 
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determinados, fueron trabajados siguiendo las directrices estipuladas por 

las normas de redacción APA en su edición 7ma, asegurando una 

descripción precisa de cada uno. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

 

 

4.1.   Resultados de la investigación  

Tabla 5 

Programa Escuelas Indagadoras*Rendimiento en Matemática 

 

Rendimiento en Matemática 

Total Inicio Proceso Logrado 

Programa 
Escuelas 
Indagadoras 

Bajo Recuento 99 0 0 99 
% del total 40,2% 0,0% 0,0% 40,2% 

Medio Recuento 21 98 28 147 
% del total 8,5% 39,8% 11,4% 59,8% 

Total Recuento 120 98 28 246 
% del total 48,8% 39,8% 11,4% 100,0% 

Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

Figura 1 

Programa Escuelas Indagadoras*Rendimiento en Matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 5 

 

La tabla y su ilustración indican que la proporción más elevada de 

estudiantes, 40.2%, percibe el Programa Escuelas Indagadoras en el nivel bajo y, 

a su vez, tiene un nivel inicio en cuanto al rendimiento en Matemática; así también, 

un porcentaje importante, 39.8%, percibe el programa en el nivel medio, y se 

ubican en el nivel proceso en cuanto al rendimiento en Matemática. 
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Tabla 6 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de cantidad 

 

Resuelve problemas de 
cantidad 

Total Inicio Proceso 

Programa 
Escuelas 
Indagadoras 

Bajo Recuento 85 14 99 
% del total 34,6% 5,7% 40,2% 

Medio Recuento 35 112 147 
% del total 14,2% 45,5% 59,8% 

Total Recuento 120 126 246 
% del total 48,8% 51,2% 100,0% 

Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

 

Figura 2 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de cantidad 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 6 

 

La tabla y su ilustración indican que la proporción más elevada de 

estudiantes, 45.5%, percibe el Programa Escuelas Indagadoras en el nivel medio 

y, a su vez, tiene un nivel proceso en cuanto a la dimensión Resuelve problemas 

de cantidad del rendimiento en Matemática; así también, un porcentaje importante, 

34.6%, percibe el programa en el nivel bajo, y se ubican en el nivel inicio en cuanto 

a la dimensión del rendimiento en Matemática. 
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Tabla 7 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio 

 

Resuelve problemas de regularidad, 
equivalencia y cambio 

Total Inicio Proceso Logrado 

Programa 
Escuelas 
Indagadoras 

Bajo Recuento 78 21 0 99 
% del total 31,7% 8,5% 0,0% 40,2% 

Medio Recuento 14 105 28 147 
% del total 5,7% 42,7% 11,4% 59,8% 

Total Recuento 92 126 28 246 
% del total 37,4% 51,2% 11,4% 100,0% 

Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

Figura 3 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 7 

 

La tabla y su ilustración indican que la proporción más elevada de 

estudiantes, 42.7%, percibe el Programa Escuelas Indagadoras en el nivel medio 

y, a su vez, tiene un nivel proceso en cuanto a la dimensión Resuelve problemas 

de regularidad, equivalencia y cambio del rendimiento en Matemática; así también, 

un porcentaje importante, 31.7%, percibe el programa en el nivel bajo, y se ubican 

en el nivel inicio en cuanto a la dimensión del rendimiento en Matemática. 
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Tabla 8 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización 

 

Resuelve problemas de forma, 
movimiento y localización 

Total Inicio Proceso Logrado 

Programa 
Escuelas 
Indagadoras 

Bajo Recuento 71 28 0 99 
% del total 28,9% 11,4% 0,0% 40,2% 

Medio Recuento 42 98 7 147 
% del total 17,1% 39,8% 2,8% 59,8% 

Total Recuento 113 126 7 246 
% del total 45,9% 51,2% 2,8% 100,0% 

Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

Figura 4 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 8 

 

La tabla y su ilustración indican que la proporción más elevada de 

estudiantes, 39.8%, percibe el Programa Escuelas Indagadoras en el nivel medio 

y, a su vez, tiene un nivel proceso en cuanto a la dimensión Resuelve problemas 

de forma, movimiento y localización del rendimiento en Matemática; así también, 

un porcentaje importante, 28.9%, percibe el programa en el nivel bajo, y se ubican 

en el nivel inicio en cuanto a la dimensión del rendimiento en Matemática. 
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Tabla 9 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

 

Resuelve problemas de gestión de 
datos e incertidumbre 

Total Inicio Proceso Logrado 

Programa 
Escuelas 
Indagadoras 

Bajo Recuento 70 29 0 99 
% del total 28,5% 11,8% 0,0% 40,2% 

Medio Recuento 35 98 14 147 
% del total 14,2% 39,8% 5,7% 59,8% 

Total Recuento 105 127 14 246 
% del total 42,7% 51,6% 5,7% 100,0% 

Nota. Según las nóminas de matrícula 2024. 

 

Figura 5 

Programa Escuelas Indagadoras*Resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 9 

 

La tabla y su ilustración indican que la proporción más elevada de 

estudiantes, 39.8%, percibe el Programa Escuelas Indagadoras en el nivel medio 

y, a su vez, tiene un nivel proceso en cuanto a la dimensión Resuelve problemas 

de gestión de datos e incertidumbre del rendimiento en Matemática; así también, 

un porcentaje importante, 28.5%, percibe el programa en el nivel bajo, y se ubican 

en el nivel inicio en cuanto a la dimensión del rendimiento en Matemática. 
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• Contraste de hipótesis 

✓ Contraste de hipótesis general 

Paso 1: Formulación de hipótesis 

H0: No es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en Matemática de estudiantes de instituciones educativas focalizadas 

de Ucayali, 2023. 

Ha: Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en Matemática de estudiantes de instituciones educativas focalizadas 

de Ucayali, 2023. 

Paso 2: Reglas de decisión 

R cuadrado > 0.25 (25%) → Se rechaza hipótesis nula 

R cuadrado ≤ 0.25 (25%) → Se acepta hipótesis nula 

 

Paso 3: Aplicación de la prueba estadística 

Tabla 10 

Regresión lineal: Hipótesis general 

Modelo R R cuadrado 

R cuadrado 

ajustado 

Error estándar de la 

estimación 

1 ,814a ,663 ,661 2,097 

a. Predictores: (Constante), Programa Escuelas Indagadoras 

 

Paso 4: Toma de decisión 

El resultado R cuadrado igual a 0.663 indica que la variable programa 

Escuelas Indagadoras explican en un 66.3% el comportamiento de la variable 

Rendimiento en Matemática, así también este valor es mayor que el referente 0.25 

(25%), por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y acepta la alterna: Es significativo 

el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en Matemática de 

estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 
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✓ Contraste de hipótesis específica 1 

Paso 1: Formulación de hipótesis 

H01: No es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de cantidad de estudiantes de 

instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

Ha1: Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de cantidad de estudiantes de 

instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

Paso 2: Reglas de decisión 

R cuadrado > 0.25 (25%) → Se rechaza hipótesis nula 

R cuadrado ≤ 0.25 (25%) → Se acepta hipótesis nula 

 

Paso 3: Aplicación de la prueba estadística 

Tabla 11 

Regresión lineal: Hipótesis específica 1 

Modelo R R cuadrado 

R cuadrado 

ajustado 

Error estándar de la 

estimación 

1 ,616a ,380 ,377 ,664 

a. Predictores: (Constante), Programa Escuelas Indagadoras 

 

Paso 4: Toma de decisión 

El resultado R cuadrado igual a 0.380 indica que la variable programa 

Escuelas Indagadoras explican en un 38.0% el comportamiento de la dimensión 

resuelve problemas de cantidad de la variable Rendimiento en Matemática, así 

también este valor es mayor que el referente 0.25 (25%), por lo tanto, se rechaza 

la hipótesis nula y acepta la alterna: Es significativo el efecto del programa 

Escuelas Indagadoras en el rendimiento en la dimensión resuelve problemas de 

cantidad de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 
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✓ Contraste de hipótesis específica 2 

Paso 1: Formulación de hipótesis 

H02: No es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

Ha2: Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

Paso 2: Reglas de decisión 

R cuadrado > 0.25 (25%) → Se rechaza hipótesis nula 

R cuadrado ≤ 0.25 (25%) → Se acepta hipótesis nula 

 

Paso 3: Aplicación de la prueba estadística 

Tabla 12 

Regresión lineal: Hipótesis específica 2 

Modelo R R cuadrado 

R cuadrado 

ajustado 

Error estándar de la 

estimación 

1 ,698a ,488 ,486 ,987 

a. Predictores: (Constante), Programa Escuelas Indagadoras 

 

Paso 4: Toma de decisión 

El resultado R cuadrado igual a 0.488 indica que la variable programa 

Escuelas Indagadoras explican en un 48.8% el comportamiento de la dimensión 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio de la variable 

Rendimiento en Matemática, así también este valor es mayor que el referente 0.25 

(25%), por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y acepta la alterna: Es significativo 

el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en la dimensión 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio de estudiantes de 

instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 
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✓ Contraste de hipótesis específica 3 

Paso 1: Formulación de hipótesis 

H03: No es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 

2023. 

Ha3: Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 

2023. 

Paso 2: Reglas de decisión 

R cuadrado > 0.25 (25%) → Se rechaza hipótesis nula 

R cuadrado ≤ 0.25 (25%) → Se acepta hipótesis nula 

 

Paso 3: Aplicación de la prueba estadística 

Tabla 13 

Regresión lineal: Hipótesis específica 3 

Modelo R R cuadrado 

R cuadrado 

ajustado 

Error estándar de la 

estimación 

1 ,605a ,366 ,363 ,897 

a. Predictores: (Constante), Programa Escuelas Indagadoras 

 

Paso 4: Toma de decisión 

El resultado R cuadrado igual a 0.366 indica que la variable programa 

Escuelas Indagadoras explican en un 36.6% el comportamiento de la dimensión 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización de la variable 

Rendimiento en Matemática, así también este valor es mayor que el referente 0.25 

(25%), por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y acepta la alterna: Es significativo 

el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en la dimensión 
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resuelve problemas de forma, movimiento y localización de estudiantes de 

instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 

✓ Contraste de hipótesis específica 4 

Paso 1: Formulación de hipótesis 

H04: No es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 

2023. 

Ha4: Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el 

rendimiento en la dimensión resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 

2023. 

Paso 2: Reglas de decisión 

R cuadrado > 0.25 (25%) → Se rechaza hipótesis nula 

R cuadrado ≤ 0.25 (25%) → Se acepta hipótesis nula 

 

Paso 3: Aplicación de la prueba estadística 

Tabla 14 

Regresión lineal: Hipótesis específica 4 

Modelo R R cuadrado 

R cuadrado 

ajustado 

Error estándar de la 

estimación 

1 ,615a ,378 ,375 ,834 

a. Predictores: (Constante), Programa Escuelas Indagadoras 

 

Paso 4: Toma de decisión 

El resultado R cuadrado igual a 0.378 indica que la variable programa 

Escuelas Indagadoras explican en un 37.8% el comportamiento de la dimensión 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre de la variable 

Rendimiento en Matemática, así también este valor es mayor que el referente 0.25 

(25%), por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y acepta la alterna: Es significativo 
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el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en la dimensión 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre de estudiantes de 

instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023. 
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CAPÍTULO V 

DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

Permitiendo conocer los resultados del presente estudio, estos han sido 

relacionados directamente y enmarcados de manera teórica, epistémica, metodológica 

y estadística:  

La cuarta tabla, evidenció la interacción entre las variables Programa Escuelas 

Indagadoras (V1) y en el rendimiento en Matemática (V2), colocando a la mayoría de 

estudiantes en un nivel aceptable y regular frente a la adaptabilidad de programas 

estratégicos de aprendizaje y su nivel en el área de matemáticas, al promover un 

enfoque activo y exploratorio del aprendizaje, fomenta una mayor comprensión y 

aplicación de conceptos matemáticos. Como resultado, los estudiantes no solo mejoran 

en sus habilidades matemáticas generales, sino que también muestran un incremento 

en su desempeño en pruebas estandarizadas y evaluaciones académicas, reflejando un 

avance notable en su rendimiento global en Matemática.; en coherencia con lo 

mencionado López (2019), manifiesta que el bajo rendimiento académico dentro del 

área de matemática, es la falta de creatividad, así como el descontento del factor 

educativo, los factores personales, los problemas de aprendizaje no identificados y las 

deficiencias de acompañamiento especializado; este resultado se fundamenta en 

Martínez y McGrath (2013), por estar centrado en la exploración activa y la investigación 

guiada. Este programa busca promover la curiosidad y el pensamiento crítico en los 

estudiantes, a través de la formulación de preguntas, la búsqueda de información 

relevante y la construcción de soluciones creativas a problemas reales, y en Hattie y 

Yates (2014), por ser una capacidad de comprender y aplicar conceptos matemáticos, 

resolver problemas de manera eficiente, utilizar estrategias adecuadas y comunicar 

ideas matemáticas de forma clara. 

La tabla cinco, evidenció la interacción entre las variables Programa Escuelas 

Indagadoras (V1) y en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización (V2: d1), colocando a la mayoría de estudiantes en un nivel aceptable y 
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regular frente a la adaptabilidad de programas estratégicos de aprendizaje y actividades 

de forma, movimiento y localización, a través de actividades que incentivan la 

exploración y la manipulación de objetos, los estudiantes desarrollan una mayor intuición 

espacial y geométrica. Esto les permite abordar con más eficacia problemas que 

involucran conceptos de geometría, como la identificación y manipulación de formas, la 

comprensión de transformaciones geométricas, y la localización de objetos en el 

espacio; en coherencia con lo encontrado Quispe (2023), indica que el esfuerzo 

individual que un estudiante invierte en su educación tiene un impacto directo en su 

rendimiento escolar. Al poner dedicación y compromiso en su trabajo académico, el 

estudiante podrá alcanzar un rendimiento adecuado en relación a los requisitos y 

expectativas establecidos en su progreso escolar; este resultado se fundamenta en el 

Diseño Curricular Nacional (DCN) del Ministerio de Educación (2021), ya que se centran 

en la manipulación y comprensión de la cantidad. Los estudiantes deben resolver 

situaciones que implican comparar magnitudes, medir, contar, calcular operaciones 

numéricas y comprender las propiedades y relaciones de los números. 

La tabla seis, evidenció la interacción entre las variables Programa Escuelas 

Indagadoras (V1) y en la dimensión resuelve problemas de cantidad (V2: d2), colocando 

a la mayoría de estudiantes en un nivel aceptable y regular frente a la adaptabilidad de 

programas estratégicos de aprendizaje con miras a la resolución de problemas 

numerales, al involucrar a los estudiantes en actividades que requieren la estimación, 

comparación y manipulación de cantidades, el programa fortalece su habilidad para 

manejar números y operaciones aritméticas. Esto se traduce en una mejora en su 

capacidad para resolver problemas que requieren cálculos precisos y un razonamiento 

cuantitativo sólido.; en coherencia con lo encontrado Luque y Paniagua (2018), 

menciona la necesidad de una mejor actitud para alcanzar el logro de diversas 

competencias y conocimientos a través no solo del buen uso de materiales educativos, 

sino de los principios y requerimientos de formación docente; este resultado está 

fundamentado en el Diseño Curricular Nacional (DCN) del Ministerio de Educación 
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(2021), ya que los estudiantes exploran patrones, secuencias y relaciones entre 

elementos. Deben identificar regularidades, establecer equivalencias y comprender 

cómo los objetos o cantidades pueden cambiar en función de ciertas reglas o principios. 

En la séptima tabla, evidenció la interacción entre las variables Programa 

Escuelas Indagadoras (V1) y en la dimensión resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio (V2: d3), colocando a la mayoría de estudiantes en un nivel 

aceptable y regular frente a la adaptabilidad de programas estratégicos de aprendizaje 

y problemas de cambio y equivalencia, mediante actividades que promueven la 

identificación de patrones, la comprensión de relaciones de equivalencia y el análisis de 

cambios, los estudiantes desarrollan habilidades críticas en álgebra y lógica 

matemática. Estas habilidades les permiten abordar problemas que requieren la 

identificación de secuencias, la resolución de ecuaciones y la comprensión de funciones 

y variaciones; en coherencia con lo encontrado De La Cruz (2019), encuentra que los 

estudiantes carecen de conocimientos sobre la posibilidad de explicar las matemáticas 

de forma sencilla y dinámica. Esta situación se debe a la falta de recursos y actividades 

didácticas durante el proceso de enseñanza-aprendizaje del pensamiento lógico-

matemático; este resultado es fundamentado por el Diseño Curricular Nacional (DCN) 

del Ministerio de Educación (2021), ya que se enfocan en la comprensión y manipulación 

de formas geométricas, tanto en el plano como en el espacio. Los estudiantes deben 

resolver situaciones que implican identificar y describir figuras, realizar transformaciones 

geométricas, entender conceptos de simetría y ubicar objetos en relación con sistemas 

de referencia. 

En la octava tabla, se evidenció la interacción entre las variables Programa 

Escuelas Indagadoras (V1) y en la dimensión resuelve problemas de gestión de datos 

e incertidumbre (V2: d4), colocando a la mayoría de estudiantes en un nivel aceptable y 

regular frente a la adaptabilidad de programas estratégicos de aprendizaje y actividades 

de esquematización y organización de datos, Al involucrarlos en actividades que 

implican la recolección, organización, y análisis de datos, así como la evaluación de 
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probabilidades, el programa mejora su capacidad para manejar información cuantitativa 

y tomar decisiones informadas en contextos de incertidumbre; en coherencia con lo 

encontrado Portugal (2020), expresa que una de las razones detrás de estos 

rendimientos relativamente bajos radica en la necesidad de implementar una enseñanza 

más sistemática y planificada, que involucre la integración de otras áreas de 

conocimiento. Esto implica mejorar la coordinación entre las distintas asignaturas para 

aumentar la posibilidad de transferir los razonamientos matemáticos a situaciones 

diferentes; este resultado se fundamenta en el Diseño Curricular Nacional (DCN) del 

Ministerio de Educación (2021), por recopilar, organizar y representar datos en 

diferentes formatos, como tablas, gráficos o diagramas. Además, deben interpretar la 

información presentada y tomar decisiones basadas en los datos disponibles, teniendo 

en cuenta la incertidumbre o variabilidad asociada. 
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CONCLUSIONES 

• Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en 

Matemática de estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 

2023, ya que, el resultado R cuadrado igual a 0.663 indica que la variable programa 

Escuelas Indagadoras explican en un 66.3% el comportamiento de la variable 

Rendimiento en Matemática. 

• Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en 

la dimensión resuelve problemas de cantidad de estudiantes de instituciones 

educativas focalizadas de Ucayali, 2023, ya que, el resultado R cuadrado igual a 

0.380 indica que la variable programa Escuelas Indagadoras explican en un 38.0% 

el comportamiento de la dimensión resuelve problemas de cantidad de la variable 

Rendimiento en Matemática. 

• Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en 

la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio de 

estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023, ya que, el 

resultado R cuadrado igual a 0.488 indica que la variable programa Escuelas 

Indagadoras explican en un 48.8% el comportamiento de la dimensión resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio de la variable Rendimiento en 

Matemática. 

• Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en 

la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y localización de 

estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023, ya que, el 

resultado R cuadrado igual a 0.366 indica que la variable programa Escuelas 

Indagadoras explican en un 36.6% el comportamiento de la dimensión resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización de la variable Rendimiento en 

Matemática. 

• Es significativo el efecto del programa Escuelas Indagadoras en el rendimiento en 

la dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre de 
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estudiantes de instituciones educativas focalizadas de Ucayali, 2023, ya que, el 

resultado R cuadrado igual a 0.378 indica que la variable programa Escuelas 

Indagadoras explican en un 37.8% el comportamiento de la dimensión resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre de la variable Rendimiento en 

Matemática. 
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RECOMENDACIONES 

• A la Unidad de Gestión Educativa Local de Coronel Portillo, Ucayali, se recomienda 

ampliar el programa Escuelas Indagadoras a más instituciones educativas de la 

región, dado su impacto positivo en el rendimiento en Matemática, y asegurar 

capacitación continua a los docentes para fortalecer la implementación efectiva y 

sostenible del enfoque indagador. 

• A los directivos de las instituciones educativas donde se desarrolló la investigación, 

es fundamental seguir promoviendo una cultura escolar que valore la indagación 

como estrategia de aprendizaje, brindando apoyo pedagógico y logístico a los 

docentes, y fomentando espacios de innovación educativa que impulsen mejoras 

sostenibles en el rendimiento matemático de los estudiantes. 

• A los coordinadores de grado de las instituciones educativas donde se desarrolló la 

investigación, se sugiere articular el trabajo pedagógico de los docentes de quinto 

grado mediante reuniones regulares, planificación conjunta y seguimiento del 

desarrollo del enfoque indagador, garantizando coherencia metodológica y 

fortaleciendo la enseñanza de la matemática desde una perspectiva investigativa. 

• A los docentes del quinto grado de educación primaria de las instituciones 

educativas donde se desarrolló la investigación, se recomienda continuar utilizando 

estrategias indagadoras para enseñar Matemática, favoreciendo la participación 

activa de los estudiantes en la resolución de problemas reales, y reflexionar 

constantemente sobre los resultados obtenidos para ajustar las prácticas 

pedagógicas de manera eficaz y pertinente. 

• A los padres de familia de los niños que formaron parte de la investigación, es 

importante que continúen apoyando el aprendizaje matemático desde casa, 

motivando a sus hijos a resolver problemas cotidianos, manteniendo una 

comunicación constante con los docentes y participando en las actividades 

escolares que fortalezcan el desarrollo de habilidades matemáticas. 
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ANEXO 1. MATRIZ DE CONSISTENCIA 
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ANEXO 2. MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES 
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ANEXO 3. INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 
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ANEXO 4. JUICIO DE EXPERTOS 
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ANEXO 5. PRUEBAS DE CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 
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ANEXO 6. BASE DE DATOS 

 

ID_EST P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 R1 R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 R10 R11 R12 R13 R14 R15 R16 R17 R18 R19 R20

E1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E3 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E4 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E5 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E6 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E7 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E8 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E9 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E10 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E11 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E12 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E13 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E14 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E15 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E16 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E17 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E18 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E19 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E20 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E21 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E22 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E23 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E24 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E25 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E26 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E27 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E28 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E29 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E30 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E31 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E32 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E33 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E34 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E35 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0
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E36 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E37 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E38 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E39 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E40 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E41 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E42 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E43 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E44 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E45 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E46 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E47 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E48 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E49 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E50 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E51 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E52 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E53 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E54 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E55 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E56 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E57 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E58 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E59 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E60 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E61 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E62 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E63 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E64 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E65 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E66 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E67 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E68 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E69 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E70 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0
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E71 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E72 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E73 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E74 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E75 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E76 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E77 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E78 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E79 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E80 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E81 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E82 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E83 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E84 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E85 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E86 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E87 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E88 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E89 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E90 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E91 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E92 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E93 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E94 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E95 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E96 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E97 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E98 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E99 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E100 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E101 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E102 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E103 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E104 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E105 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0
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E106 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E107 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E108 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E109 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E110 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E111 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E112 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E113 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E114 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E115 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E116 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E117 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E118 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E119 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E120 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E121 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E122 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E123 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E124 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E125 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E126 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E127 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E128 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E129 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E130 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E131 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E132 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E133 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E134 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E135 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E136 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E137 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E138 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E139 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E140 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0
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E141 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E142 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E143 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E144 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E145 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E146 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E147 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E148 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E149 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E150 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E151 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E152 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E153 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E154 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E155 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E156 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E157 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E158 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E159 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E160 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E161 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E162 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E163 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E164 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E165 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E166 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E167 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E168 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E169 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E170 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E171 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E172 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E173 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E174 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E175 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0



85 
 

 

 

 

E176 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E177 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E178 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E179 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E180 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E181 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E182 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E183 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E184 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E185 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E186 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E187 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E188 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E189 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E190 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E191 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E192 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E193 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E194 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E195 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E196 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E197 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E198 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E199 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E200 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E201 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E202 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E203 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E204 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E205 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E206 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E207 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E208 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E209 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E210 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0
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E211 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

E212 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0

E213 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1

E214 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1

E215 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1

E216 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0

E217 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1

E218 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

E219 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

E220 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E221 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1

E222 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0

E223 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1

E224 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

E225 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

E226 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E227 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

E228 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E229 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

E230 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1

E231 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

E232 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1

E233 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E234 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1

E235 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

E236 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E237 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E238 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1

E239 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1

E240 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0

E241 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

E242 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0

E243 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

E244 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1

E245 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0

E246 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0
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