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RESUMEN

La presente investigacion se ejecuta con el principal objetivo de identificar el
efecto de las fabulas en el fortalecimiento de la Comprension lectora en los estudiantes
de la |.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de Bagua, regiéon de Amazonas, afio
2024. El enfoque metodoldgico utilizado fue cuantitativo, de tipo aplicada con un disefio
cuasiexperimental, en la que se trabajé con una muestra de 53 estudiantes: 29 del grupo
experimental y 24 del grupo de control, en donde la totalidad particip6 de cada sesion y
de cada prueba pedagodgica. El resultado fue: aplicada la prueba de rangos con signo
de Wilcoxon, el p-valor= 0,000, por lo que se concluye que la fabula empleada como

estrategia did4ctica fortalece sustancialmente la comprension lectora.

Palabras claves: Fabulas, Comprension lectora, Area comunicacion.
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ABSTRACT

This research is carried out with the main objective of Identifying the effect of
fables in strengthening Reading Comprehension in I.E. Teets Tseje students, Imaza
district, Bagua province, Amazonas region, year 2024. The methodological approach
used was quantitative, applied with a quasi-experimental design, in which we worked
with a sample of 53 students: 29 from the experimental group and 24 of the control group,
where everyone participated in each session and each pedagogical test. The result was:
the Wilcoxon signed rank test was applied, the p-value = 0.000, therefore it is concluded
that the fable used as a teaching strategy substantially strengthens reading

comprehension.

Keywords: Fables, Reading comprehension, Communication area.



X
INTRODUCCION

Para implementar las fabulas como herramienta de fortalecimiento de la
comprension lectora, es necesario disefar actividades didacticas que integren la lectura,
el analisis y la produccién de textos. Una estrategia inicial puede ser la lectura guiada
de fabulas seleccionadas, seguida de preguntas que promuevan la comprension literal,
inferencial y critica. Por ejemplo, los estudiantes pueden identificar los elementos
principales de la historia, interpretar el mensaje moral y relacionarlo con situaciones de
su vida cotidiana.

En la I.LE. Teets Tseje, las fabulas también sirven como un puente entre las
lenguas originarias y el espafiol, promoviendo la interculturalidad y facilitando la
comprension de textos en ambos idiomas. Esto no solo enriquece el aprendizaje
lingliistico, sino que también fomenta el respeto y la valoracion de la diversidad cultural.
La presente investigacion se divide en cinco capitulos y dos apartados:

Primer capitulo: En este primer apartado, se aborda la descripcion y formulacién
del problema, los obijetivos, las hipotesis, las variables, la justificacion, asi como la
viabilidad y las limitaciones del estudio.

Segundo capitulo: En este segmento se presenta el marco teorico, los
antecedentes de estudio y las bases tetricas de ambas variables, incluyendo las bases
epistémicas y la definicion de términos fundamentales.

Tercer capitulo: Aqui se detalla el tipo y disefio de investigacién aplicada, asi
como la descripcién de la poblacidbn y muestra. También se aborda la definicién
operativa de los instrumentos y las técnicas utlizadas para el procesamiento,
sistematizacion y presentacion de los datos.

Cuarto capitulo: Este capitulo se centra en la descripcion de los resultados,
incluyendo el contraste de hipétesis.

Quinto capitulo: En este apartado se lleva a cabo la discusion de los resultados
en relacion con las bases tedricas, los antecedentes y el contraste de hipétesis.

Finalmente, se presentan las conclusiones, sugerencias y anexos.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion del problema

Iruri y Villafuerte (2022). En la actualidad, el sistema educativo requiere
estrategias y herramientas innovadoras, las fdbulas capturan la atencion de los
estudiantes debido a sus personajes personificados y tramas interesantes; esta
atraccion inicial es crucial para motivar a los estudiantes a leer y participar
activamente en el andlisis del texto, lo que sienta las bases para una comprension
mas profunda, se plasma también una claridad de la estructura narrativa en las
fabulas ayuda a los estudiantes a identificar facilmente los elementos clave del
texto, como la introduccién, el conflicto, el climax y la resolucion.

En la investigacion realizada de Correa y Zambrano (2020) en la
universidad de Colombia menciona que se debe disefiar estrategias pedagogicas
a través de la implementacion de fabulas por medio de una serie de actividades
planteadas en una secuencia didactica que contribuyan al fortalecimiento del
proceso de comprension lectora, se involucren con lecturas breves y desarrollen
una rutina en la lectura.

En el proceso de ensefianza, las fabulas permiten a los docentes
introducir a los estudiantes en el analisis literario de una manera accesible. Los
personajes y situaciones en las fabulas son arquetipicos, lo que facilita a los
estudiantes la identificacion de temas universales y la comprension de conceptos
abstractos. Por ejemplo, al discutir una fabula como "“La liebre y el sapo”, los
estudiantes pueden explorar temas como la perseverancia, la humildad y la
justicia, desarrollando asi su capacidad para hacer inferencias y conectar el texto
coNn sus propias experiencias y conocimientos previos. Esta practica fortalece la
habilidad de los estudiantes para analizar y evaluar textos mas complejos en el
futuro. Para Bazan (2019) se ha mostrado en varias investigaciones que es

importante practicar la lectura de fabulas porque a través de ella se fortalece el
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desarrollo de las dimensiones afectiva y psicologica de los lectores quienes,
siguiendo la trama de la fdbula, experimentan diferentes emociones, sentimientos
y sensaciones, los que ocurren al comprender los mensajes contenidos en ellas,
sin embargo, es una actividad que se incluye poco en la programacion curricular.

En nivel mundo, en México, el problema recae segun Caracas y Ornelas
(2019), en la baja comprension lectora entre los estudiantes, evidenciada en el
uso de fabulas como herramienta pedagdgica; a menudo, los adolescentes tienen
dificultades para interpretar las moralejas y los mensajes subyacentes de las
fabulas, lo que revela una carencia en habilidades criticas y analiticas necesarias
para una lectura profunda, lo que puede atribuirse a una base insuficiente en
habilidades de lectura adquiridas en niveles educativos anteriores y a una falta de
estrategias efectivas de ensefianza que faciliten la comprension de textos
simbdlicos y metaforicos.

Mientras que en Ecuador, Ledn y Hermann (2022), encuentran un dilema
relacionado con la comprension lectora a través de fabulas en la educacion
secundaria es la falta de recursos didacticos adecuados, aunque las fabulas son
una herramienta excelente para ensefar valores y habilidades de lectura, muchos
maestros enfrentan la carencia de materiales actualizados y accesibles que se
adapten a las necesidades de los estudiantes; esta situacién se agrava en areas
rurales, donde la disponibilidad de libros y recursos pedagogicos es limitada,
impidiendo que los estudiantes desarrollen una comprension profunda y critica de
los textos literarios.

Ahora bien, al analizar la moraleja de una fabula, los estudiantes deben
reflexionar sobre el significado del texto y sus implicaciones, lo que promueve el
desarrollo de habilidades de argumentacion y debate. Los docentes pueden
utilizar preguntas orientadoras para estimular la discusién, como "¢ Por qué crees
que la liebre perdié la carrera?" o "¢ Como se aplica esta leccion a nuestra vida
diaria?". Estas discusiones no solo mejoran la comprension lectora, sino que

también desarrollan la capacidad de los estudiantes para expresar sus ideas de



17

manera clara y coherente, y para considerar diferentes puntos de vista; PISA
(Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes) y OCDE (Organizacién
para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico) realizada en el (2009) los resultados
de esta prueba para el Peru han sido desastrosos, entre los 65 paises evaluados
ocupo el puesto nimero 63 obteniendo un puntaje desfavorable de 370 situandose
en el cuadro de méritos como los antepenultimos en comprension lectora.
Mientras que el pais de China Shanghai ocupo el primer puesto obteniendo el
puntaje maximo de 556. Los paises de Latinoamérica como Argentina, Brasil,
Colombia, Uruguay y Chile aun nos siguen llevando la delantera ubicandose
dentro de los paises de Latinoamérica en el ultimo lugar en comprension lectora.
Segun Pinzas (1995) en su libro “leer pensando” en el complejo proceso de la
comprension lectora los diferentes sub procesos que intervienen son:
Constructivo: Porque de forma activa, se elabora la interpretacion del texto y de
cada una de sus partes. Interactivo: Porgue los significados van a elaborarse con
la informacién previa que posee el lector y la que ofrece el texto. Estratégico:
Porque variard dependiendo de la meta o propdsito del lector, la naturaleza del
material y el dominio del tema. Meta cognitivo: Porque para lograr que la
comprension fluya sin problemas se debe controlar los propios procesos del
pensamiento.

Situacién que, en Per( se vuelve problematica, debido a que muchos
docentes se centran en la memorizacion de contenidos y la identificacion literal de
los elementos de las fabulas, sin fomentar el analisis critico y la reflexion sobre las
moralejas y los valores implicados; esta practica educativa restrictiva limita la
capacidad de los estudiantes para interpretar y aplicar las lecciones aprendidas
en contextos reales, reduciendo asi el impacto educativo de las fabulas (Misari,
2023).

Nuestra regién, no esta lejos de esta realidad a esta problemética ya que
la comprension lectora a través de fabulas en la secundaria es la barrera

linglistica y cultural, muchos estudiantes hablan lenguas indigenas ademas del
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espafol, y las fabulas disponibles a menudo no reflejan su contexto cultural ni
estan traducidas a sus idiomas nativos; Pérez (2020), observa que esta
desconexién linglistica y cultural dificulta que los estudiantes se identifiquen con
los textos y comprendan plenamente las ensefianzas morales y éticas de las
fabulas, lo que afecta negativamente su desarrollo de habilidades lectoras y
criticas.

En la Institucién Educativa Teets Tseje, se observé que la mayoria de los
estudiantes tienen el Awajun como lengua materna y un dominio limitado del
castellano. Esta barrera linglistica impacta directamente en su comprension
lectora, ya que los estudiantes tienden a comprender los textos de manera
superficial, limitandose a un nivel literal. La dificultad para ir mas all4 de la
decodificacién de palabras impide que realicen inferencias o desarrollen una
interpretacion critica del contenido. Esta situacion refleja un déficit en las
habilidades de lectura que va mas alla de la comprensién basica, dificultando la
capacidad de identificar significados profundos y aplicar el conocimiento al
contexto personal. La desconexion entre el texto y la comprension real contribuye
a un aprendizaje poco significativo. Ademas, la falta de estrategias pedagdégicas
que consideren estas barreras linguisticas y cognitivas hace que los estudiantes
se queden estancados en un nivel de comprensién limitado. Por ello, es crucial
disefiar un enfoque pedagogico que no solo mejore el dominio del castellano, sino
gue también potencie habilidades lectoras completas, como la inferencia, el
analisis y la reflexion critica, para lograr una comprension mas profunda de los
textos.

Cueva (2022). Este estudio tiene en cuenta que, desde nuestra
perspectiva, las fabulas son una herramienta invaluable para fortalecer la
comprension lectora, fomentando un aprendizaje integral y significativo. Para
evitar posibles problemas en la sede de estudio, se considera esencial coordinar
previamente con las autoridades educativas y los docentes, garantizando un

ambiente propicio para el desarrollo de las actividades. Se promueve también la
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participacion activa de los padres y tutores para fortalecer el acompafiamiento en
el proceso educativo, asegurando que todos los actores involucrados estén
informados y comprometidos con los objetivos del proyecto. Este enfoque
colaborativo busca minimizar posibles resistencias, maximizar el impacto positivo
y asegurar que las actividades se desarrollen en un entorno de respeto y apoyo
mutuo.
1.2. Formulacioén del problema
1.2.1. Problema general
e ;De qué manera la Fabula fortalece la Comprension lectora en los
estudiantes de secundaria de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024?
1.2.2. Problemas especificos
e ;De qué manera la Fabula fortalece la Comprension literal en los
estudiantes de secundaria de la |.LE. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024?
o ¢De qué manera la Fabula fortalece la Comprensién inferencial en los
estudiantes de secundaria de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024?
o (De qué manera la Fabula fortalece la Comprension critica en los
estudiantes de secundaria de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 20247
1.3. Objetivo General y objetivos especificos
1.3.1. Objetivo general
¢ Identificar el efecto de la Fabula en el fortalecimiento de la Comprensién
lectora en los estudiantes de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza,

provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
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1.3.2. Objetivos especificos
¢ |dentificar el efecto de la Fabula en el fortalecimiento de la Comprensién
literal en los estudiantes de la I.LE. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
¢ Identificar el efecto de la Fabula en el fortalecimiento de la Comprensién
inferencial en los estudiantes de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
¢ Identificar el efecto de la Fabula en el fortalecimiento de la Comprensién
critica en los estudiantes de la |L.LE. Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
1.4. Hipotesis y/o sistema de hipo6tesis
1.4.1. Hipétesis general
e El uso de fabula fortalece la Comprension lectora en los estudiantes de
la I.LE. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de Bagua, regién de
Amazonas, afo 2024.
1.4.2. Hipoétesis especificas
e El uso de fabula fortalece la Comprensién lectora en el nivel literal de
los estudiantes de la |.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de
Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
e El uso de fabula fortalece la Comprension lectora en el nivel inferencial
de los estudiantes de la |.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de
Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
¢ El uso de fabula fortalece la Comprensioén lectora en el nivel critico de
los estudiantes de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de

Bagua, region de Amazonas, afio 2024.
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Variables
1.5.1. Variable independiente: La fabula
Esta variable es definida por Iruri y Villafuerte (2022), como un
género literario didactico caracterizado por narraciones cortas que tienen
una moraleja, o enseflanza final. Los protagonistas suelen ser animales
con caracteristicas humanas, como la astucia, la pereza o la valentia, lo
que facilita la comprension de las virtudes y defectos humanos. Las fabulas
se utilizan en la educacion para ensefiar lecciones morales y fomentar el
pensamiento critico sobre las acciones y sus consecuencias.
Dimensiones Variable dependiente:
e Di: Antes de la lectura
e Dy: Durante la lectura
e Ds: Después de la lectura
1.5.2. Variable 2: Comprensidn lectora
Variable definida por Vasquez (2022), como el proceso cognitivo
mediante el cual un lector interpreta y entiende el significado de un texto.
Involucra la decodificacion de palabras, la capacidad de hacer inferencias,
la integracion de informaciéon nueva con conocimientos previos, y la
evaluacion critica del contenido leido. Este proceso es fundamental para
el aprendizaje, ya que permite a los individuos extraer y construir
conocimientos a partir de los textos escritos.
Dimensiones Variable 2:
e Di: Comprension literal
e D,: Comprension inferencial

¢ D3: Comprension critica
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Tabla 1
Operacionalizacion de las variables
VARIABLEs ~ DEFINICIONOPERACIONAL 5 \iENsIONES INDICADORES SSCn e BIS
MEDICION
Antes de la . Selepcionar fabulas de Esopo. .
lectura . Eleglr' una fabula que sea motivador para el
estudiante
El desarrollo de la Fabula como e Aplicar las fabulas ya seleccionadas. Ribrica
yariaple de estud'io se Durante la e Aplicar las fabulas mediante una secuencia de Lista de Cotejo
La fabula operacionaliza en tres dimensiones: lectura imagenes. Ficha de

Comprensién
lectora

Antes de la lectura, Durante la

lectura, y Después de la lectura.

La Comprensién lectora como
variable de estudio se
operacionaliza en tres niveles:
Literal, Inferencial, y Critico.

Después de la
lectura

Literal

Inferencial

Critico

Aplicar las fabulas a través de sesiones de
aprendizaje.

Evaluar con cuestionarios

Evaluar los resultados alcanzados con las
fabulas.

Identifica el titulo de la fabula.

Reconoce los principales personajes del texto.
Identifica el lugar de los hechos.

Ordena la secuencia del texto.

Organiza las diferencias entre los personajes
del texto.

Deduce el significado de las palabras nuevas
del texto.

Deduce las caracteristicas de los personajes.
Infiere la ensefianza de la moraleja.

Interpreta las causas de un hecho.

Deduce el final de la fabula.

Plantea sus conclusiones.

Juzga la actitud critica de los personajes
Comenta sobre los propésitos del autor.
Emite opinion critica sobre el contenido del
texto, pero con fundamentos.

observacion

Cuestionario
Prueba de
entrada
Prueba de
salida
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1.6. Justificacién e importancia
La investigacion se justifica por varios motivos:

Florido (2018). Tedricamente, se establece una base sélida para los
conceptos de fdbula y comprension lectora mediante una revision exhaustiva de
la literatura existente y aportaciones epistemolégicas de estudios previos en el
mismo campo de investigacion. Estos fundamentos tedéricos proporcionan un
marco robusto que orienta y respalda la investigacion, asegurando que se aborden
los aspectos criticos de ambos conceptos y su interrelacion.

Florido (2018). Metodol6gicamente, los procedimientos y técnicas
aplicadas buscan responder a los objetivos planteados en la investigacion y
verificar la hip6tesis formulada. Para ello, se han seleccionado cuidadosamente
instrumentos que permiten observar y registrar el fenomeno en estudio para su
andlisis. Estos instrumentos son esenciales en el proceso de investigacion, ya que
proporcionan informacién detallada y precisa sobre la muestra, permitiendo una
evaluaciéon exhaustiva y fundamentada.

Florido (2018). En la préctica, los resultados de la investigacion ofrecen
una herramienta valiosa para la evaluacion y mejora de estrategias educativas por
parte de docentes, directivos e instituciones. Estos resultados pueden conducir a
la implementacién de estrategias integradoras mas efectivas o a la optimizacién
de las existentes, con un enfoque particular en el area de comunicacién. Al lograr
gue las actividades de lectura y comprension sean mas satisfactorias para los
estudiantes, se fomenta una mayor habilidad para leer, comprender y elaborar
textos diversos.

Florido (2018). Desde una perspectiva social, el desarrollo y la aplicacion
de esta investigacion pueden contribuir significativamente a la mejora colectiva de
las practicas docentes en educacion secundaria, especialmente en el area de
comunicacion. La consideracién de los resultados por parte de los actores
educativos puede facilitar la implementacion de talleres y programas de formacion

dirigidos a los docentes, promoviendo un abordaje mas efectivo de la ensefianza
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de la comprensién lectora y el uso de fabulas como herramienta pedagdgica. Esto
no solo mejora la calidad educativa, sino que también fortalece el desarrollo
profesional de los docentes y, en ultima instancia, el rendimiento académico de
los estudiantes.

Es importante ya que es clave para consolidar habilidades criticas que
impactan el aprendizaje en todas las &reas del conocimiento. La comprensién
lectora no solo mejora el rendimiento académico, sino que también desarrolla
competencias esenciales como el pensamiento critico, la resolucién de problemas
y la capacidad de interpretar informacion de manera reflexiva. Las fabulas, con su
estructura narrativa breve y sus ensefianzas morales, ofrecen un recurso
pedagogico poderoso para captar la atencion de los estudiantes, estimular su
imaginacién y conectar los aprendizajes con valores y experiencias cotidianas.
Viabilidad

La investigacion es considerada viable ya que permitid desarrollarse en
estudiantes de la I.E. Teets Tseje que se ubica en Imacita distrito de Imaza,
provincia de Bagua, regibn Amazonas.

La institucién cuenta con un alumnado adecuado para trabajar esta
investigacion ya que como docente podemos estar involucrados constantemente
con nuestros educandos y a través de las fabulas podemos potencializar muchas
areas en la formacion del alumno tales como el area cognitiva, la lectura, los
valores y debe ser empleado por las maestras para fomentar estos aspectos.

Por lo tanto, consideramos viable el trabajo de investigacion de aquellos
investigadores para tomar conocimiento y actuar con razonamiento sobre el
trabajo realizado para mejorar una comprension ligada al estudiante que
despertara el interés lectoral.

Limitaciones

Las posibles limitaciones fueron la renuencia de las unidades muestrales,

asi como el atraso de los recursos documentarios necesarios para la

investigacion, y la accesibilidad a la zona de estudio por factores climatologicos;
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limitaciones que no se dieron en el desarrollo y aplicacion de los instrumentos de

investigacion.



26
CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de lainvestigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Méndez (2024), en su articulo orientado a analizar la influencia de
los entornos activos parar mejorar la comprension lectora, se enfoco en
una metodologia mixta, en donde se trabajé con 34 estudiantes focalizados
en 2 grupos, multifactorial, se concluye asi que al proporcionar condiciones
que favorecen la concentracién, la motivacién y el acceso a recursos
relevantes. Un ambiente fisico bien iluminado, organizado y libre de
distracciones promueve una lectura mas eficiente, mientras que un entorno
emocional positivo, donde se fomente la confianza y el interés por la
lectura, incentiva el compromiso de los estudiantes; entornos ricos en
materiales como libros variados, tecnologias educativas y actividades
interactivas estimulan la curiosidad y el pensamiento critico, facilitando
procesos cognitivos profundos que son esenciales para comprender y
analizar textos de manera efectiva.

Cujilema (2023) el presente estudio tuvo como objetivo aplicar
estrategias metodolégicas de lectura para el desarrollo de la comprension
lectora en nifios de sexto afio de la Unidad Educativa Intercultural Bilingle
“Hualcopo Duchicela”, en Columbe, Chimborazo, durante el periodo 2022-
2023. La investigacion se llevd a cabo mediante un disefio cuasi-
experimental y descriptivo-propositivo. Para recopilar informacion, se
utilizé una encuesta dirigida a siete docentes para conocer sus opiniones
sobre la metodologia de comprension lectora y una encuesta a 30
estudiantes para determinar su percepcion sobre sus capacidades de
comprension lectora, en base a esto se concluy6 que, se ha identificado

que tanto docentes como estudiantes de sexto afio en la Unidad Educativa
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Intercultural Bilinglie "Hualcopo Duchicela" muestran un nivel medio de
comprension lectora. Esto destaca la necesidad de revisar los métodos
actuales de enseflanza de la comprension lectora para mejorar el
aprendizaje y promover esta habilidad crucial. Se recomienda implementar
un ambiente de lectura dindmico y motivador que fomente la participacion
activa de los alumnos, tanto dentro como fuera del aula, para fortalecer sus
habilidades en este &mbito.

Guerrero (2023) el objetivo de esta investigacion fue analizar los
procedimientos que contribuyen al desarrollo de la comprension lectora a
través de textos narrativos en estudiantes de la Unidad Educativa “Juan
Francisco Yerovi”, Cantdn Alausi, durante el periodo lectivo 2022. Esta
investigacion, con un enfoque cualitativo, se realizé con una muestra
poblacional de 36 estudiantes, utilizando una prueba de lectura como
instrumento, en base a esto se concluyéo que, el analisis de los
procedimientos para desarrollar la comprension lectora en estudiantes de
la Unidad Educativa “Juan Francisco Yerovi” reveld que la evaluacion
diagnédstica de la comprension lectora fue esencial para identificar las
deficiencias en esta habilidad entre los adolescentes. Los resultados de
esta evaluacion demostraron fallas en los objetivos establecidos por el
Ministerio de Educacion en su curriculo de Lengua y Literatura, el cual
promueve actividades con estrategias cognitivas y metacognitivas para
mejorar la comprensién lectora de los estudiantes.

Acurio (2020) el objetivo de esta investigacion fue examinar la
contribucién de la escritura creativa en la creacion de textos literarios por
parte de los estudiantes de Tercer Afio de Bachillerato General Unificado
en la Unidad Educativa Ambato, ubicada en el cantdn Ambato, provincia
de Tungurahua. La investigacion se llevo a cabo utilizando un enfoque
mixto, combinando métodos cualitativos y cuantitativos. La muestra incluyo

a 83 estudiantes y 3 docentes, y se utilizé la encuesta como instrumento
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para la recoleccién de datos, esto permitié concluir que la escritura creativa
contribuye al desarrollo de la produccion de textos literarios, con el objetivo
de mejorar las habilidades y competencias comunicativas a través de la
didactica, la imaginacion, la creatividad, la innovacion, la originalidad, el
uso del lenguaje estético y el aprendizaje significativo. La didactica es clave
porque fomenta el arte de ensefiar mediante el dinamismo y la
participaciéon entre los estudiantes, promoviendo un aprendizaje
significativo y formando individuos holisticos. Asimismo, la escritura
creativa estimula la imaginacion al crear textos que combinan sucesos
reales y ficticios, lo que permite apreciar el lenguaje estético y expresarse
con un enfoque innovador, critico y didactico.

Toaquiza (2020) el objetivo de esta investigacion fue determinar
coémo contribuyen las estrategias ludicas a la producciéon de cuentos. La
metodologia utilizada tuvo un enfoque cuantitativo, trabajando con los 17
estudiantes de Octavo grado como muestra poblacional y empleando una
encuesta como instrumento de recoleccion de datos, en base a esto se
concluyé que, el aporte de las estrategias lidicas en la produccién de
cuentos es insuficiente, ya que los resultados de la investigacion revelan
debilidades tanto en la variable independiente como en la dependiente,
tanto en los estudiantes como en los docentes. Esta deficiencia se traduce
en problemas de redaccion entre los estudiantes, lo que resulta en un bajo
rendimiento académico.

Antecedentes nacionales

Torres y Lépez (2024), con el objetivo de analizar las diversas
estrategias de comprension lectora en su lengua materna que se han
aplicado en estudiantes de secundaria para contribuir al logro del nivel
profundo de comprension, la metodologia fue cuanti-cualitativa, en la que
se realizaron revisiones sisteméaticas a un total de 22 sujetos de muestra,

se concluye de esta manera que las estrategias que se presentan en
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los trabajos analizados fomentan la participacion activa del
estudiante, el aprendizaje significativo, colaborativo e interactivo con el
docente; asi como, el apoyo de la familia y el uso de las TIC como recursos
atractivos e innovadores.

Cuentas (2023) el propdésito principal fue investigar la relacion entre
la comprension lectoray el rendimiento académico de estudiantes de tercer
grado de secundaria en una institucion educativa ubicada en San Juan de
Lurigancho. Para esto, se utilizd6 un enfoque de investigacién basica con
un disefio correlacional y transversal. La muestra consisti6 en 11
estudiantes de secundaria, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia. La recoleccion de datos se llevd a cabo
mediante la aplicacion de encuestas como técnica principal, finalmente, se
obtuvo un coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) de 0.632, lo cual
indica una correlacidn moderadamente fuerte entre la comprension lectora
y el rendimiento académico de los estudiantes del tercer grado de
secundaria. Este resultado llevo a rechazar la hipétesis nula y a aceptar la
hipotesis alternativa planteada en la investigacion.

Bravo (2022) la investigacion se centré en determinar la relacion
entre el aprendizaje cooperativo y la comprension lectora en estudiantes
del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa “Victor Andrés
Belaunde” de Trujillo en 2021. El estudio adoptdé un enfoque cuantitativo
de tipo basico, utilizando un disefio transversal correlacional simple. La
muestra incluyé a 110 estudiantes, a quienes se les administraron
cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos, concluyendo
gue, la investigacién revel6 una relacion estadisticamente significativa
entre el aprendizaje cooperativo y la comprension lectora en los
estudiantes del 5° Grado de Secundaria de la Institucién Educativa “Victor
Andrés Belaunde” de Trujillo en 2021. Se encontré un coeficiente de

correlacion de 0,614 con un nivel de significancia de 0,000 (p < 0,05),
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indicando que existe una correlacién positiva moderada entre ambas
variables.

Ortega (2022) el presente estudio tuvo como objetivo principal
disefiar un programa de fabulas para desarrollar la comprension lectora en
nifios del nivel inicial. Esta investigacion utilizé un enfoque cuantitativo de
tipo descriptivo, con un disefio no experimental de cohorte transversal. Se
trabajé con la poblacion intacta, conformada por 90 nifios, empleando una
ficha de observacion como instrumento de recoleccién de datos, en base
a esto se concluy6 que, en el presente trabajo de investigacion, segun los
resultados obtenidos, los nifios del nivel inicial de una instituciéon educativa
privada de Ferrefiafe-Chiclayo muestran deficiencias en la comprensién
lectora, encontrdndose que un 52.2% de los estudiantes tuvo una
comprension lectora baja. Por lo tanto, es necesario aplicar estrategias
para mejorar la comprension lectora en estos estudiantes.

Lopez (2021) la investigacion se desarroll6 con el objetivo de
determinar si el taller de lectura, basado en el uso de fabulas, mejora el
nivel de comprensién lectora de los estudiantes de segundo grado de la
Institucién Educativa N° 86214 "Guillermo Bracale Ramos" del distrito de
Chiquian, provincia de Bolognesi, region Ancash, en el afio académico
2019. La metodologia utilizada correspondi6 a un enfoque cuantitativo, con
un disefio pre-experimental y un nivel explicativo. La muestra estuvo
conformada por 16 estudiantes. El instrumento empleado fue una "Prueba
de comprension lectora” y la técnica utilizada fue una "Prueba de
rendimiento”, en base a esto se concluyé que, en la aplicacién del pretest,
el 56% de los estudiantes evaluados se ubicaron en el nivel de proceso,
mientras que el 44% alcanzaron el nivel logrado, y ningln estudiante se
situd en el nivel de inicio. Estos resultados indican que los estudiantes solo
comprendian las preguntas correspondientes a los niveles textual o de

analisis, inferencial y contextual o de sintesis.
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2.1.2. Antecedentes locales

Garcia (2021) el presente trabajo de investigacion tuvo por finalidad
determinar si existe relacion entre las habilidades cognitivas y la
produccion de textos en los alumnos del primer grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa Publica N° 62174 en el distrito de
Yurimaguas, departamento de Loreto, en el afio 2021. En el marco
metodoldgico, se aplico el tipo de investigacién cuantitativa, con un nivel
descriptivo y un disefio correlacional. La muestra estuvo conformada por
40 estudiantes de primer grado de secundaria, a quienes se les aplicaron
dos cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos, en base a
esto se concluy6 que, se ha demostrado una relacion significativa y muy
alta entre las habilidades cognitivas y la planificacién para la produccion de
textos en los alumnos del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa N° 62174. El 65% de los estudiantes alcanzan un nivel de logro
bueno, el 32.5% un nivel regular y el 2.5% un nivel bajo, indicando que las
actividades de redaccion estdn estrechamente vinculadas con sus
habilidades cognitivas.

Ortega, et al. (2020) en la presente investigacion cuyo objetivo
general fue demostrar el efecto del programa de uso de imagenes visuales
del entorno en la produccion de textos poéticos. En cuanto a la metodologia
de estudio, se utilizd el método cientifico y, como método especifico, el
analitico con un disefio experimental. El trabajo se realizé con una muestra
aleatoria de 41 estudiantes, empleando la encuesta como instrumento de
recoleccion de datos, se pudo concluir que, considerando que en la
preprueba el 63.2% de los estudiantes se ubicaron en el nivel C y el 36.8%
en el nivel B, y que en la postprueba el 68.4% se ubicaron en el nivel B 'y
el 31.6% en el nivel A, se observa una mejora significativa. El promedio en
la preprueba (1.4) se diferencia del promedio en la postprueba (2.3). Esto

indica una diferencia considerable entre los resultados de la preprueba y
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la postprueba en cuanto al nivel de consistencia e integracién textual en
los estudiantes del grupo experimental, lo cual se justifica como un efecto
positivo de la aplicacion del programa de imagenes visuales del entorno.

Roca (2020) el propésito de este estudio fue determinar la relacion
entre las variables involucradas mediante un enfoque cuantitativo
correlacional no experimental. La muestra estuvo compuesta por 30
estudiantes a quienes se les aplicaron dos tipos de instrumentos: una
encuesta y un cuestionario, los resultados indican que los estudiantes
tienen un nivel de comprension en general entre promedio y bueno, con
una leve mejoria en el nivel literal. Ademas, se encontr6 una relacion
positiva y directa entre las técnicas de estudio aplicadas y la comprension
lectora. Con un nivel de significancia menor a 0,05, se confirma la hipétesis
alternativa del estudio.

Garcia (2019) el objetivo principal de este estudio fue establecer la
relacion entre la motivacion y la comprension lectora en la Institucién
Educativa Encarnacién Villacorta Pefia de Calleria, Ucayali, en el afio
2019. El disefio de la investigacion es correlacional y no experimental,
involucrando a una muestra de 97 estudiantes del primer afio de
secundaria. Para la recoleccion de datos se utiliz6 un cuestionario
disefiado para ambas variables, y el analisis estadistico se llevé a cabo
utilizando el programa SPSS version 23, se concluy6 que, Se encontré una
relacion significativa entre la motivacion y la comprension lectora en la
Institucion Educativa Encarnacion Villacorta Pefia de Calleria, Ucayali, en
el afo 2019, con un coeficiente de correlacién de Pearson (r) de 0,846.
Esto indica una correlacion positiva alta entre ambas variables, sugiriendo
gue niveles mas altos de motivacidén estan asociados con mejores niveles

de comprension lectora entre los estudiantes evaluados.
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2.2. Bases teoricas
2.2.1. Fabulas en el nivel secundario
e Definicion

Villareal-, D., Jiménez-, L. y Gonzalez- G. (2021), menciona esta
variable como un relato breve, generalmente en prosa o en verso, que
transmite una ensefianza o leccion moral; los personajes de las fabulas
suelen ser animales u objetos inanimados que actian y hablan como seres
humanos, lo que permite ilustrar comportamientos y consecuencias de
manera accesible y entretenida. A través de situaciones sencillas, las
fabulas ensefian valores universales y promueven la reflexion ética.

Afade Iruri y Villafuerte (2022), que la fabula es un género literario
didactico caracterizado por narraciones cortas que tienen una moraleja, o
ensefianza final, los protagonistas suelen ser animales con caracteristicas
humanas, como la astucia, la pereza o la valentia, lo que facilita la
comprension de las virtudes y defectos humanos. Las fabulas se utilizan
en la educacion para ensefiar lecciones morales y fomentar el pensamiento
critico sobre las acciones y sus consecuencias.

Ordofiez (2024). Las fabulas se utilizan no solo para desarrollar
habilidades de comprensién lectora, andlisis critico y reflexion ética, sino
también para incentivar el debate sobre temas relevantes como la
convivencia, la responsabilidad y el respeto; estas historias permiten a los
estudiantes explorar recursos literarios, como el simbolismo y la
personificacién, fomentando su creatividad y apreciacion por la literatura
mientras conectan las ensefianzas con situaciones de la vida cotidiana.

e Las fabulas fundamentadas en la teoria de la literatura infantil

Las fabulas a ser narraciones breves que, a través de personajes
personificados, generalmente animales u objetos, buscan ensefiar
lecciones sobre valores universales como la honestidad, la solidaridad, la

justicia y la prudencia. En el contexto de la literatura infantil, estas historias
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se consideran herramientas educativas que, ademas de entretener,
permiten a los nifios reflexionar sobre situaciones de la vida cotidiana de
manera accesible y significativa. La simplicidad en la estructura narrativa y
el uso de un lenguaje claro permiten que los mas jévenes comprendan
facilmente las ensefianzas implicitas en el relato.

Sao (2021), manifiesta que las fabulas juegan un papel crucial en
el desarrollo cognitivo y emocional de los nifios. Al estar impregnadas de
simbolismo y cargar con ensefianzas que pueden extrapolarse a
situaciones reales, estas historias ayudan a los nifios a entender conceptos
abstractos de manera concreta. Ademas, la presencia de personajes
animales como protagonistas permite que los nifios puedan proyectar sus
propios sentimientos y experiencias en estos personajes, lo que favorece
la identificacion emocional y el desarrollo de empatia.

Sao (2021). También se subraya la importancia de las fabulas en el
desarrollo de habilidades lectoras, tales como la comprension y el analisis
critico, al presentar dilemas o conflictos morales, las fabulas invitan a los
nifios a reflexionar sobre las decisiones de los personajes y las
consecuencias de sus acciones. Este tipo de relatos promueve el
pensamiento critico al animar a los lectores jovenes a cuestionar
comportamientos, reconocer causas y efectos, y aplicar los aprendizajes a
su vida diaria, fortaleciendo asi no solo sus habilidades lectoras, sino
también su capacidad de razonamiento y juicio.

e Importancia de las Fabulas en la educacién secundaria

Las fabulas desempefian un papel crucial en la educacion
secundaria al ofrecer lecciones morales y éticas de manera accesible y
entretenida, a través de historias breves y sencillas, las fabulas ensefian
valores universales como la honestidad, la justicia y la solidaridad, que son
fundamentales en el desarrollo personal de los adolescentes. Al identificar

comportamientos y consecuencias a través de personajes animales que
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actilan como humanos, los estudiantes pueden reflexionar sobre sus
propias acciones y decisiones en la vida cotidiana.

Ademads, las fabulas fomentan el pensamiento critico y la capacidad
de andlisis entre los estudiantes de secundaria. Huaman e Inga (2023),
manifiesta que leer y discutir fabulas, los jévenes aprenden a interpretar y
evaluar los mensajes subyacentes en los textos, este proceso de andlisis
les ayuda a desarrollar habilidades de lectura comprensiva y a establecer
conexiones entre las lecciones de las fabulas y situaciones reales.

La capacidad de extraer y aplicar ensefianzas morales a diversos
contextos es una habilidad valiosa que beneficia tanto su vida académica
como personal.

Finalmente, las fabulas enriquecen el aprendizaje cultural y literario
de los estudiantes; por ello Huaman e Inga (2023), mencionan que este
género literario tiene una larga tradicion en diversas culturas alrededor del
mundo, y su estudio permite a los adolescentes explorar diferentes
perspectivas y estilos narrativos. Conocer las fabulas clasicas de autores
como Esopo, La Fontaine y otros, asi como las fabulas de diferentes
culturas, amplia su comprensién del patrimonio literario global y les
proporciona una apreciacion mas profunda de la diversidad cultural y la
creatividad humana.

e Dimensiones del uso de Fabulas en el nivel secundario

En coherencia con el Ministerio de educacion (2016), y el Curriculo
Nacional, los procesos lectores y de uso de fabulas como estrategia
lectora, se divide en tres momentos:

a) Antes de la lectura

Mendoza, E., Caizapanta, G. y Guaman, C. (2024). En esta etapa
debe generarse interés en el estudiante por el texto a leer. Se revisa los
conocimientos previos y de prerrequisitos. Los conocimientos previos son

aquellos que los estudiantes adquieren de su entorno y los prerrequisitos
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es el que adquieren a través de la educacion formal, es decir, el que
adquiere dentro de la escuela: vocabulario, uso del lenguaje y nociones de
su entorno y realidad.

Ministerio de educacion (2016). Este momento es sumamente
importante para motivar y despertar curiosidad en la realizacion de
actividades de lectura denotativa y connotativa con las imagenes presentes
en el texto. La lectura denotativa permite observar y describir los graficos
tal cual se ven y la lectura connotativa a interpretarlos creativamente.

Sevana (2022). En esta etapa Seleccionamos las fabulas de Esopo
de acuerdo a la edad del nifio que sea motivador, Se tendra que decir,
como se van a leer las fabulas, enfatizando que, para escuchar, entender
bien una fabula, se necesita estar bien atentos y comodos, asegurandonos
gue puedan oirnos con claridad.

a) Durante la lectura

Sevana (2022). Es el acto de leer, mecanica y comprensivamente.
Se emplea estrategias de comprension lectora como el subrayado, él
parafraseo, la enumeracion de parrafos, autopreguntas; el nivel de
comprension a alcanzar depende de la importancia brindada a las
destrezas. Las actividades que se realizan en esta etapa son: Lectura del
texto de manera individual, silenciosa, o de manera oral; aplicacion de
estrategias de comprension lectora mediante una secuencia de imagenes,
para mejorar la comprension lectora de los alumnos.

Mendoza, E., Caizapanta, G. y Guaman, C. (2024). Este proceso
de lectura activa involucra el andlisis de los personajes, que generalmente
son animales u objetos personificados, y como estos representan valores
0 comportamientos humanos. Los jévenes deben identificar las lecciones
morales o éticas de la historia, lo que fomenta el desarrollo de su
pensamiento critico y la capacidad de reflexionar sobre cuestiones

universales. La estructura sencilla y las ensefianzas explicitas permiten
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que los estudiantes se centren en el contenido mientras se enganchan
emocionalmente con el texto.

Ministerio de educacién (2016). Durante la lectura, los estudiantes
pueden conectar las situaciones y dilemas presentados en la fabula con
sus propias experiencias o con la realidad social que los rodea. Este tipo
de conexion personaliza el proceso de lectura, haciendo que los jovenes
comprendan mejor los valores que se estan transmitiendo. La fabula, con
su estructura de conflicto y resolucion, también permite que los estudiantes
practiquen la prediccion de desenlaces, fomentando habilidades como la
anticipacion y el razonamiento deductivo.

b) Después de la lectura

Sevana (2022). En esta etapa se realizan actividades que permiten
conocer cuanto comprendioé el lector, a través de cuestionarios o fichas de
comprension de lectura. El tipo de preguntas que se plantean determina el
nivel de comprension que se quiere asegurar, preguntas literales,
inferenciales y criteriales.

Mendoza, E., Caizapanta, G. y Guaman, C. (2024). Después de la
lectura de una fabula en el nivel secundario, los estudiantes deben ser
invitados a reflexionar sobre los temas y las lecciones morales planteadas
en el texto. Un analisis posterior a la lectura puede incluir la discusién de
las implicaciones éticas de las decisiones tomadas por los personajes, y
codmo esas acciones pueden relacionarse con situaciones de la vida real.
En este momento, los jévenes tienen la oportunidad de debatir si estan de
acuerdo con las conclusiones de la fabula y de analizar como los valores
de la historia pueden aplicarse a su entorno social o escolar. Este tipo de
reflexién fomenta la capacidad critica y ayuda a los estudiantes a identificar
las ensefianzas de la fabula de una manera més profunda.

Ministerio de educacién (2016). Los estudiantes pueden ser

guiados para identificar como el autor utiliza los personajes para
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representar diferentes rasgos humanos, como la astucia, la bondad o la
avaricia, y cOmo estos rasgos sirven para transmitir el mensaje moral de la
historia. Este analisis de las técnicas literarias refuerza tanto la
comprension lectora como las habilidades de analisis literario,
fundamentales en el nivel secundario.

2.2.2. Compresion lectora en secundaria
e Definicion

Esta variable, es definida por Vasquez (2022), como el proceso
cognitivo mediante el cual un lector interpreta y entiende el significado de
un texto. Involucra la decodificacién de palabras, la capacidad de hacer
inferencias, la integracion de informacion nueva con conocimientos
previos, y la evaluacion critica del contenido leido. Este proceso es
fundamental para el aprendizaje, ya que permite a los individuos extraer y
construir conocimientos a partir de los textos escritos.

La habilidad de un individuo para leer un texto, procesarlo y
comprender su significado. Este proceso no solo implica la lectura literal de
las palabras, sino también la capacidad de interpretar contextos, identificar
ideas principales y secundarias, establecer conexiones entre diferentes
partes del texto, y aplicar lo leido a situaciones nuevas. En el ambito
educativo, la comprensién lectora es esencial para el desarrollo académico
y el éxito en diversas areas del conocimiento.

Torres y Lopez (2024), define esta variable como la capacidad de
los estudiantes para leer, interpretar y analizar textos de manera profunda,
considerando no solo su contenido literal, sino también los significados
implicitos, las intenciones del autor y el contexto en el que se desarrolla la
comunicacion. En esta etapa educativa, se espera que los estudiantes
avancen en habilidades mas complejas, como la inferencia, el pensamiento
critico y la evaluacion de ideas. Esto implica no solo descifrar palabras o

frases, sino también relacionar la informacién con conocimientos previos,
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identificar relaciones entre conceptos y construir nuevos aprendizajes a
partir de la interaccién con el texto.
e Lacomprensién lectorafundamentada en el enfoque comunicativo
textual

La comprensién lectora fundamentada en el enfoque comunicativo
textual se centra en la interaccién activa entre el lector y el texto,
promoviendo no solo la decodificacion de palabras, sino también la
interpretacion, analisis y reflexion sobre los significados del contenido.
Lozano, M., Santos, O. y Obregon, T. (2023), expresa que este enfoque
considera el texto como un medio de comunicacion que transmite ideas,
emociones y conocimientos, y a su vez, involucra al lector como un
participante que aporta su contexto, experiencias previas y habilidades
para construir significados. Asi, el proceso de comprension lectora se
concibe como un acto dinAmico y contextualizado, en el que el lector
interpreta lo que el autor comunica segun sus propias vivencias y
expectativas.

Lozano, M., Santos, O. y Obregon, T. (2023). De este modo, no solo
se fortalece la comprension lectora, sino también el desarrollo de
competencias comunicativas mas amplias, como la argumentacion y el
pensamiento critico; considerando que cada uno de ellos esta disefiado
para cumplir una funcién comunicativa especifica, ya sea informativa,
narrativa, persuasiva o estética. Por ello, los estudiantes deben aprender
a abordar distintos tipos de textos, adaptando sus estrategias de lectura a
las demandas particulares de cada género textual. Esto incluye desde la
identificacion de estructuras narrativas en un cuento hasta el analisis de
argumentos en un texto expositivo, promoviendo una comprension
profunda y versatil que permita aplicar los aprendizajes en diversos

contextos.
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e Laimportancia en la comprension lectora en estudiantes del nivel
secundario

La comprension lectora es crucial para el desarrollo académico y
personal de los jovenes, ya que les permite no solo entender el contenido
de los textos que leen, sino también analizar, interpretar y aplicar la
informacion en diversos contextos. Esta habilidad es fundamental para el
aprendizaje en todas las areas del conocimiento, desde las ciencias hasta
las humanidades. Los estudiantes que poseen una buena comprensién
lectora tienen mayores probabilidades de éxito académico, ya que pueden
entender y procesar mejor las instrucciones, los conceptos y los problemas
presentados en sus estudios.

Chiqui (2023), expresa que en los jovenes es esencial para el
desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de resolver problemas. Al
leer y comprender diversos tipos de textos, los jévenes aprenden a evaluar
la credibilidad de la informacion, a identificar argumentos y a desarrollar
sus propias opiniones informadas. Esta capacidad para pensar
criticamente es vital en un mundo donde la informacién es abundante y a
menudo contradictoria. Los jovenes con buenas habilidades de
comprension lectora pueden discernir mejor entre informacion confiable y
engafiosa, lo que es crucial para su formacion como ciudadanos
responsables y bien informados.

Chiqui (2023). Los jévenes que disfrutan de la lecturay comprenden
bien lo que leen, tienden a ser mas curiosos y a buscar activamente nuevos
conocimientos y experiencias. Esto no solo enriquece su vida académica,
sino también su vida personal, ya que la lectura se convierte en una fuente
de placer y un medio para explorar el mundo, de esta manera, se desarrolla
como una habilidad fundamental que impacta positivamente en el
desarrollo intelectual, emocional y social de los jovenes, preparandolos

para enfrentar los desafios del futuro con confianza y competencia.
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e Dimensiones de la Comprensidn lectora

Lépez (2020), define la comprensién lectora en tres niveles, literal,
inferencial, y critico:
a) Nivel Literal

Lépez (2020), menciona que la comprension literal, llamada
comprension centrada en el texto, se refiere a entender bien lo que el texto
realmente dice y recordarlo con precision y correccién. Para evaluar si el
estudiante ha comprendido el texto que ha leido se suele usar las
siguientes palabras: ¢ Quién?; ¢ Cuando?; ¢ Donde?; ¢, Con quién?; ¢ Cdmo
empieza?; ¢, Qué sucedi6 después?; ¢ Como acaba?

Morales, C., Rodriguez, S. y Meléndez, Y. (2024). La comprension
literal es el proceso de identificar explicitamente la informacién presentada
en un texto, enfocandose en hechos, detalles y la estructura del contenido
sin necesidad de interpretaciones o inferencias.

Valero, V., Pari, M. & Calsin, Y. (2024). El nivel literal de
comprension lectora implica la capacidad para identificar, recordar y
reproducir datos de un texto, como hechos, personajes, lugares y eventos,
sin realizar analisis o juicios sobre ellos.

b) Nivel Inferencial

Lopez (2020), la identifica cuando el lector hace una comprension
mas profunda y amplia sobre el texto, consiste en usar la informacion para
deducir una idea que no esta escrita, pero que se puede sobreentender.
Donde el lector construya significado de la lectura relacionando con sus
vivencias o experiencias personales, de acuerdo a ello se plantea hipétesis
o inferencias.

Morales, C., Rodriguez, S. y Meléndez, Y. (2024). La comprension
inferencial se refiere a la habilidad de hacer conexiones entre la

informacion explicita del texto y el conocimiento previo del lector,
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permitiendo hacer suposiciones y deducciones sobre elementos no
explicitos.

Valero, V., Pari, M. & Calsin, Y. (2024). Este nivel de comprension
involucra el razonamiento necesario para interpretar y extraer significados
implicitos a partir de las pistas 0 sugerencias en el texto, mas alla de la
informacion que se presenta de forma directa.

c) Nivel Critico
Lépez (2020). Es cuando el lector emite juicios personales acerca
del texto, consiste en opinar sobre un texto usando argumento que
demuestren su comprensién. Emitimos juicios critico valorativos y la
expresion de opiniones personales sobre el texto leido, lo aceptamos o
rechazamos, pero con fundamentos. En la lectura critica o evaluativa la
tarea del lector consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de ciertos
criterios 0 preguntas preestablecidas. En este caso el lector lee el texto
para analizar sus argumentos y la estructura del texto.
Morales, C., Rodriguez, S. y Meléndez, Y. (2024). La comprension
critica es la habilidad de evaluar y juzgar la informacién de un texto en
funcién de su validez, coherencia y relevancia, y cuestionar los supuestos
subyacentes que el autor puede estar promoviendo.
Valero, V., Pari, M. & Calsin, Y. (2024). El nivel critico de la
comprension lectora implica analizar y reflexionar sobre los argumentos del
texto, considerando el contexto, la intencién del autor y las posibles
implicaciones de los contenidos.
Fundamentos filoséficos

La comprension de textos es una habilidad fundamental que impacta
significativamente en el aprendizaje de los estudiantes de secundaria, esta
habilidad no solo permite a los estudiantes captar el contenido explicito de los
textos, sino que también les ayuda a interpretar, analizar y reflexionar sobre la

informacién presentada. Loayza, M., Gallarday, S. y Arana, P. (2022), al
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desarrollar una buena comprension lectora, los estudiantes pueden acceder a un
conocimiento mas profundo y diverso, lo que enriquece su aprendizaje en todas
las areas del curriculo.

Loayza, M., Gallarday, S. y Arana, P. (2022). En primer lugar, la
comprension de textos mejora el rendimiento académico general de los
estudiantes. Los textos son la base de muchas materias, como historia, ciencias,
literatura y estudios sociales; al comprender mejor los textos, los estudiantes
pueden seguir y entender las lecciones mas facilmente, lo que les permite
participar activamente en las discusiones de clase y completar las tareas con
mayor eficacia. Esta habilidad también es crucial para la resolucién de problemas
y el pensamiento critico, ya que los estudiantes deben ser capaces de evaluar y
sintetizar informacion de diversas fuentes.

Loayza, M., Gallarday, S. y Arana, P. (2022). La comprension lectora
fortalece las habilidades de comunicacion de los estudiantes a medida que los
estudiantes leen y entienden diversos textos, amplian su vocabulario y mejoran su
gramatica y sintaxis. Esto se traduce en una mejor capacidad para expresar ideas
de manera clara y coherente, tanto de forma escrita como oral, la capacidad de
comunicar eficazmente es vital para el éxito académico y personal, ya que permite
a los estudiantes compartir sus conocimientos y opiniones de manera efectiva con
sus comparnieros y profesores.

Los estudiantes que dominan la comprensién lectora son mas capaces de
abordar materiales de estudio por si mismos, sin depender tanto de la instruccion
directa del docente. Loayza, M., Gallarday, S. y Arana, P. (2022), observan que
esta autonomia en el aprendizaje les permite explorar temas de interés personal,
desarrollar proyectos independientes y prepararse mejor para los exadmenes. La
autoeficacia, o la creencia en la propia capacidad para lograr metas, se fortalece
cuando los estudiantes experimentan éxito en la comprension y aplicaciéon de la

informacién leida.
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2.4. Definiciones conceptuales

e Comprension Critica

Usar fabulas para ensefiar a los estudiantes a analizar y evaluar textos
criticamente. Segun Leon y Hermann (2022) a este nivel se le considera el ideal,
ya que en él el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o
rechazarlo, pero con argumentos.
e Desarrollo Cognitivo

Utilizar fabulas para estimular el pensamiento critico y la resolucion de
problemas en los estudiantes. Para Vygotsky citado por Correa y Zambrano (2020)
el desarrollo cognitivo en los nifios se fomenta con las caracteristicas que presenta
el contexto del cual hace parte y entre las interrelaciones que tiene el nifio con las
demas personas, el conocimiento no se construye de forma individual, sino que
se construye entre las personas en la medida en que ellas interactten.
e Desarrollo de Habilidades Linguisticas

Usar relatos con moralejas para enriquecer el vocabulario y mejorar las
habilidades gramaticales de los estudiantes. Salvatierra y Game (2021), menciona
gue las habilidades linguisticas propician un estilo de comunicaciéon oral
importante para favorecer el nivel del proceso de ensefianza aprendizaje, es asi
gue se quiere lograr un resultado positivo de una manera totalmente homogénea
en todos los estudiantes.
e Didéctica

El empleo de fabulas para ensefiar habilidades de comprension lectora y
analisis critico. Carrascal (2014) la fabula se considera como un valioso
instrumento did4ctico ya que su propia naturaleza esté justificada por su leccién
moral. Es verdad, que en algunas de ellas no podemos ver la moraleja de forma
explicita, pero si podemos deducir su ensefianza si prestamos atencion.
¢ Ensefanza Interdisciplinaria

Incorporar fabulas en distintas areas del curriculo para conectar conceptos

y mejorar la comprension general de los estudiantes. Morales, C., Rodriguez, S.
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y Meléndez, Y. (2024), menciona que el propésito de la ensefianza, para la
creatividad es orientar al estudiante para que aprenda a afrontar con mayor
efectividad las diferente situaciones o dificultades que se les presenten en la
cotidianidad, alcanzar las metas e indagar y ampliar conocimientos de forma
autbnoma e incentivando la construccion de nuevos saberes de forma creativa.
e Estrategia de Ensefianza

Integrar fabulas en el curriculo para mejorar la capacidad de los
estudiantes de interpretar y comprender textos. Correa y Zambrano (2020) para
mejorar la comprensién lectora es muy importante implementar estrategias o
actividades encaminadas a disminuir las falencias que el lector presenta en el
proceso.
e Educacion Infantil

Picardo (2006). Utilizar narraciones con moralejas para ayudar a los nifios
a entender conceptos complejos de manera sencilla.
e Método de Evaluacion

Picardo (2006). Emplear fabulas en evaluaciones para medir la
comprension lectora y la capacidad de los estudiantes para interpretar textos.
¢ Moralidad

Picardo (2006). Utilizar fabulas para ensefiar valores y principios éticos de
manera accesible y memorable.
e Motivacion Lectora

Picardo (2006). Emplear relatos breves y atractivos para fomentar el
interés y el habito de la lectura entre los estudiantes.
e Pedagogia

Picardo (2006). La implementacion de relatos breves con moralejas en la

ensefianza para facilitar el aprendizaje de conceptos y valores.
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e Pensamiento Reflexivo

Picardo (2006). Promover la reflexién personal y la autorregulacion a través
de las lecciones morales de las fabulas.
Bases epistémicas
e Teoria de la literatura infantil y juvenil

Sao (2021). Se centra en el analisis y la comprension de los textos literarios
dirigidos especificamente a nifios y adolescentes. Esta teoria examina como estas
obras literarias no solo tienen un propdsito de entretenimiento, sino también
educativo, moral y emocional. Los estudios en este campo abordan cémo los
jovenes lectores interactian con los textos, cOmo interpretan los mensajes y
valores implicitos y como estos textos contribuyen a su desarrollo integral.
Ademas, se analizan los diferentes géneros y estilos literarios utilizados en la
literatura infantil y juvenil, asi como su evolucion a lo largo del tiempo.

Uno de los aspectos clave de la Teoria de la Literatura Infantil y Juvenil es
su enfoque en el desarrollo moral y ético de los jévenes lectores. Las fabulas,
cuentos y otras formas narrativas incluidas en este tipo de literatura a menudo
contienen lecciones morales claras y universales. Sao (2021), manifiesta que a
través de personajes y situaciones que representan virtudes y vicios, los textos
ayudan a los jévenes a comprender conceptos complejos de una manera
accesible y memorable. Esta teoria también enfatiza la importancia de la
identificacion y empatia que los jévenes pueden desarrollar al relacionarse con los
personajes y situaciones presentadas en estas obras.

Ademads, la Teoria de la Literatura Infantil y Juvenil aborda la influencia
cultural y social de estos textos en la formacion de la identidad de los jovenes. Las
historias y personajes de la literatura infantil y juvenil reflejan y, en algunos casos,
desafian las normas y valores culturales predominantes. Al exponer a los jévenes
a una variedad de perspectivas y experiencias a través de la lectura, se fomenta
una mayor comprension y apreciacién de la diversidad cultural. Asimismo, esta

teoria subraya la importancia de la calidad literaria y el valor estético de los textos,
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argumentando que la literatura infantil y juvenil debe ser evaluada y apreciada no
solo por su contenido educativo, sino también por su mérito artistico.
¢ Enfoque comunicativo textual

El enfoque comunicativo textual es una metodologia de ensefianza de
lenguas que pone énfasis en la capacidad de los estudiantes para utilizar el
lenguaje en contextos reales de comunicacion.

Lozano, M., Santos, O. y Obregon, T. (2023). Una caracteristica clave del
enfoque comunicativo textual es su atencion a los diferentes tipos de textos y
géneros discursivos que los estudiantes pueden encontrar en su vida diaria, como
cartas, articulos de noticias, instrucciones, y narrativas. Se debe tener en claro
gue los estudiantes aprenden no solo a comprender estos textos, sino también a
producirlos, ajustando su uso del lenguaje a las demandas especificas de cada
género. Este enfoque permite a los estudiantes desarrollar una competencia
comunicativa mas completa y verséatil, preparandolos para usar el lenguaje de
manera efectiva en una variedad de contextos personales, académicos y
profesionales.

Ademas, el enfoque comunicativo textual fomenta el aprendizaje activo y
participativo. Los estudiantes son animados a trabajar en proyectos, participar en
debates, y colaborar en actividades de escritura y revision, lo que les ayuda a
desarrollar sus habilidades lingliisticas de manera integrada y contextualizada.
Este enfoque también promueve la reflexion sobre el uso del lenguaje y la
comprension de como los textos se construyen y se interpretan en diferentes
contextos. Al centrarse en el uso real y practico del lenguaje, el enfoque
comunicativo textual prepara a los estudiantes para convertirse en comunicadores

competentes y confiados en su lengua meta.
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CAPITULO 1Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

3.2.

Vizcaino, P., Cedefio, R., y Maldonado, I. (2023). El tipo de la investigacion
es aplicada, orientada a la aplicacion de conocimientos existentes sobre las
variables de investigacibn para ofrecer soluciones efectivas a problemas
concretos asociados a estas mismas.

La presente investigacion es de enfoque cuantitativo por lo que se centra
en la recopilacion y analisis de datos numéricos para identificar patrones,
relaciones o diferencias entre variables, buscando generalizar los resultados a una
poblacion mas amplia. Segin Herndndez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., &
Baptista Lucio, M. P. (2014), este enfoque "utiliza la recoleccion de datos para
probar hipétesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, para
establecer patrones de comportamiento y probar teorias".

El nivel fue explicativo, busca determinar las causas de los fendmenos o
relaciones entre las variables, explicando por qué ocurren y como se relacionan.
Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, M. P. (2014).
afirman que "el propdsito del nivel explicativo es responder a las causas de los
eventos o fendmenos, explicando no solo la relacién entre variables, sino también
el porgqué de dicha relacién”.

El método fue deductivo, ya que parte de principios generales para llegar
a conclusiones particulares, verificando o aplicando teorias a casos especificos.
Segun Kerlinger (1983), "el método deductivo se basa en la légica y en la
derivacion de conclusiones a partir de premisas generales, siendo esencial en la
validacién de hipoétesis y teorias en la investigacion cientifica”.

Disefio y esquema de investigacion
El disefio de investigacion es cuasi experimental con pretest y postest,

debido a que, como explican Romero, H., Real, J., Ordofiez, J., Gavino, G., y
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Saldarriaga, G. (2021), se consideraron los criterios de repeticion y control local
de un experimento puro, sin embargo, se obvia el de aleatorizacion. Asi también,
se consideré la aplicacion de una prueba previa a la aplicacion del experimento y

una posterior a esta. El esquema sugerido es el siguiente:

GE O X o

oGO O - (]

Donde:

GE: Grupo experimental.

GC: Grupo control.

O1: Pretest de Comprensién lectora / O,: Postest de Comprension lectora.

X: Fébula.

Poblacién y muestra

3.3.1. Poblacion

La poblacion estuvo constituida por los estudiantes del VI ciclo de

secundaria de la Institucién Educativa Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia Bagua, regiébn Amazonas, cuya cantidad es igual a 53

estudiantes, distribuyéndose como se muestra a continuacion:

Tabla 2
Distribucion de la poblacion
Secciones # de estudiantes
2°A 29
2°B 24
TOTAL 53

Fuente: Ficha de matricula del 2024.

3.3.2. Muestra
Se consideré como muestra al total de la poblacién, es decir, la
muestra fue censal o poblacional y estuvo compuesta por los 53

estudiantes del VI ciclo de secundaria de la Institucion Teets Tseje, distrito
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de Imaza, provincia Bagua, regibn Amazonas, distribuyéndose en dos

grupos para fines de la investigacion:

Tabla 3
Distribucion de la muestra
Secciones # de estudiantes
Grupo experimental: Estudiantes del 2°A 29
Grupo control: Estudiantes del 2° B 24
TOTAL 53

Fuente: Tabla 1.

La muestra de estudio estuvo conformada por los estudiantes del
2° A que corresponden al grupo experimental con 29 estudiantes y la
seccion del 2° B corresponde al grupo control con 24 estudiantes; haciendo
la muestra de 53 estudiantes.

El método de muestreo que se utilizé para seleccionar la muestra
fue no probabilistico obedeciendo al criterio del propio investigador.

Los criterios que se consideran para la muestra de estudio son:

Para los criterios de inclusién del estudio, solo se trabajaron con
estudiantes matriculados que incluyen tanto varones como mujeres.
e Criterios de exclusién:

Estudiantes que no participen en la prueba de entrada o en la
prueba de salida.

Los que no permanecen en las clases.
Instrumentos de recoleccion de datos

Para esta investigacion se utilizaron pruebas de lectura que se efectuaron
por medio de fabulas, basada en la formulacion de preguntas breves y precisas.
Antes y después de pasar al instrumento se efectuo la ensefianza y lectura de
fabulas, para los criterios de evaluacion se tomaron 30 preguntas las cuales se le
proporciond un valor de 1 puntos. Ademas, se elaboré una encuesta disefiada
especificamente para estudiantes y asi determinar los principales problemas que

se tiene en la comprensién de textos, la misma contiene diez preguntas. La ficha
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de observacion fue construida y se realiz6 el proceso de validacion a través de

expertos y también el instrumento se someti6 a un proceso de confiabilidad

utilizando la prueba alfa de Cronbach.

Técnicas de recojo, procesamiento y presentacion de datos

3.5.1.

3.5.2.

3.5.3.

Técnicas de recojo de datos

La técnica que se utiliz6 para medir la comprension lectora fue la
encuesta, que comprende en la evaluacién sobre un topico determinada al
participante, en este caso, sobre la comprension lectora.

Se utilizé esta prueba en fichas para desarrollar la comprensién
lectora de los estudiantes de VI ciclo de estudios.

Técnicas de procesamiento de datos

Se realiz6 el procesamiento estadistico a través del programa SPS
version 25y a través de la estadistica inferencial se pudo medir la influencia
de la variable independiente sobre la dependiente, por lo que se determiné
el tipo de prueba de correlacion que se debe realizar. Para lograr ello, se
realizaron en principio pruebas de normalidad que determinaron el
estadistico de contraste de hipétesis a utilizar.

La estadistica descriptiva se utilizd para comparar las distribuciones
de niveles entre el grupo experimental y control, durante el pretest y el
postest.

Técnicas de presentacion de datos

Tanto las tablas comparativas, como los graficos asociados a ellas,
junto con los estadisticos de bondad de ajuste y de prueba de hipétesis
determinados, fueron mostrados siguiendo las directrices estipuladas por
las dltimas normas de redaccién APA, asegurando una descripcion precisa

de cada uno.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Tabla 4

Fortalecimiento de la comprensioén lectora

Grupo experimental Grupo de control
Niveles Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % N %
Logrado 0 0 13 44.8 0 0 0 0
En proceso 10 345 16 55.2 19 79.2 24 100
En inicio 19 65.5 0 0 5 20.8 0 0
Total 29 100 29 100 24 100 24 100

Figura 1

Fortalecimiento de la comprensién lectora
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La tabla y su figura evidencian la mejora sustancial que gracias a la aplicacién
de la fdbula se ha operado en el grupo experimental, dado en el pretest se obtuvo que
solo el 34.5% estaba en el nivel en proceso y la diferencia en inicio, pero en el postest
el resultado fue que el 44.8% obtuvo el nivel logrado y el 55.2% en proceso; con respecto

del grupo de control, de modo absoluto se ubico en el nivel en proceso.
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Tabla 5

Fortalecimiento de la comprension lectora literal

Grupo experimental Grupo de control
Niveles Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %
Logrado 0 0 10 34.5 0 0 1 4.2
En proceso 18 62.1 19 65.5 22 88 22 91.6
En inicio 11 37.9 0 0 2 12 1 4.2
Total 29 100 29 100 24 100 24 100

Figura 2

Fortalecimiento de la comprension lectora literal
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La tabla y su figura evidencian la mejora sustancial que gracias a la aplicacién
de la fdbula se ha operado en el grupo experimental, dado en el pretest se obtuvo que
el 62.1% estaba en el nivel en proceso vy la diferencia en inicio, pero en el postest el
resultado fue que el 34.5% obtuvo el nivel logrado y el 65.5% en proceso; con respecto
del grupo de control, de modo casi absoluto se ubicé en el nivel en proceso.

Tabla 6

Fortalecimiento de la comprensioén lectora inferencial

Grupo experimental Grupo de control
Niveles Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %
Logrado 0 0 16 55.2 0 0 0 0
Enproceso 4 13.8 13 44.8 3 12.5 12 50
En inicio 25 86.2 0 0 21 87.5 12 50

Total 29 100 29 100 24 100 24 100
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Figura 3

Fortalecimiento de la comprensioén lectora inferencial
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La tabla y su figura evidencian la mejora sustancial que gracias a la aplicacién

de la fabula se ha operado en el grupo experimental, dado en el pretest se obtuvo que

el 13.8% estaba en el nivel en proceso vy la diferencia en inicio, pero en el postest el

resultado fue que 55.2% obtuvo el nivel logrado y el 44.8% en proceso; con respecto del

grupo de control, sendos 50% de participantes se ubic6 en el nivel en proceso y en el

nivel en inicio.

Tabla 7

Fortalecimiento de la comprensién lectora critica

Grupo experimental

Grupo de control

Niveles Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %
Logrado 0 0 4 13.8 0 0 0 0
En proceso 2 6.9 25 86.2 7 29.2 9 37.5
En inicio 27 93.1 0 0 17 70.1 15 62.5
Total 29 100 29 100 24 100 24 100
Figura 4

Fortalecimiento de la comprension lectora critica
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La tabla y su figura evidencian la mejora sustancial que gracias a la aplicacién
de la fabula se ha operado en el grupo experimental, dado en el pretest se obtuvo que
el 6.9% estaba en el nivel en proceso y la diferencia en inicio, pero en el postest el
resultado fue que el13.8% obtuvo el nivel logrado y el 86.2% en proceso; con respecto
del grupo de control, 37.5% se ubicé en el nivel en proceso y la diferencia en el nivel en
inicio.
e Prueba De Hipotesis
Prueba de normalidad

Tabla 8

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico Gl Sig.
ComprensiénlectoraGE ,930 29 ,098
ComprensiénlectoraGC ,907 24 ,031
ComprensidliteralGE ,910 29 ,036
ComprensidliteralGC ,937 24 ,139
ComprensiéninferencialGE ,899 29 ,021
ComprensiéninferencialGC ,846 24 ,002
ComprensiéncriticaGE ,900 29 ,021
ComprensiéncriticaGC ,907 24 ,030

La prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov, aplicada debido a que el tamafio
de la muestra es mayor que 50, evidencia que aun cuando hay resultados en los que la
distribucion de los datos es normal y otros no normal, en todos los casos, puesto que se
debe parear los resultados, en este sentido, debido a que en todos los contrastes
interviene al menos una variable con distribucién no normal o no paramétrica, se aplico
el estadistico Prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Prueba de hipétesis

Tabla 9

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Comprensién lectora GC — Comprension lectora GE
Z -4,291
Sig. asintotica(bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

La prueba de hipétesis evidencia que hubo un fortalecimiento sustancial de la

comprension lectora en el grupo experimental con respecto del grupo de control, pues
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el p-valor= 0,000 da cuenta de una alta significatividad en la diferencia de medias y de
la eficacia de la aplicacion de la fabula como estrategia.

Tabla 10

Comprension literal GC — Comprension literal GE

Comprension literal GC — Comprension
literal GE
Z -3,851
Sig. asintotica(bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

La prueba de hipotesis evidencia que hubo un fortalecimiento importante de la
comprension lectora literal en el grupo experimental con respecto del grupo de control,
pues el p-valor= 0,000 da cuenta de una alta significatividad en la diferencia de medias
y de la eficacia de la aplicacion de la fabula como estrategia.

Tabla 11

Comprension inferencial GC — Comprensién inferencial GE

Comprension inferencial GC —
Comprensioén inferencial GE
Z -4,314
Sig. asintética(bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

La prueba de hipoétesis evidencia que hubo un fortalecimiento esencial de la
comprension lectora inferencial en el grupo experimental con respecto del grupo de
control, pues el p-valor= 0,000 da cuenta de una alta significatividad en la diferencia de
medias y de la eficacia de la aplicacién de la fabula como estrategia.

Tabla 12

Comprension critica GC — Comprension critica GE

Comprensién critica GC -
Comprensién critica GE
Z -3,869
Sig. asintética(bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

La prueba de hipétesis evidencia que hubo un fortalecimiento relevante de la

comprension lectora critica en el grupo experimental con respecto del grupo de control,
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pues el p-valor= 0,000 da cuenta de una alta significatividad en la diferencia de medias

y de la eficacia de la aplicacién de la fabula como estrategia.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

Fundamentando los resultados, se han analizado en relacién a las bases
tedricas, epistémicas, estadisticas y metodoldgicas de la investigacion, es asi que:

Respondiendo a la primera tabla: Fortalecimiento de la comprension lectora, se
evidencid: una percepcion positiva con tendencia regular en el fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes gracias a la fabula; el impacto no es
completamente uniforme, ya que algunos estudiantes necesitan apoyo adicional para
analizar en profundidad las moralejas y conectar las historias con su propia realidad, lo
que indica una mejora moderada en el desarrollo integral de la comprension lectora; en
coherencia con lo mencionado, Guerrero (2023), manifiesta que los resultados de una
evaluacién sobre Comprension demostraron fallas en los objetivos establecidos por el
Ministerio de Educacion en su curriculo de Lengua y Literatura, el cual promueve
actividades con estrategias cognitivas y metacognitivas para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes, en ese sentido Toaquiza (2020), también encuentra
debilidades a pesar del aporte de las estrategias Iidicas en la produccion de cuentos
siendo insuficiente, ya que los resultados de la investigaciéon revelan debilidades tanto
en la variable independiente como en la dependiente, tanto en los estudiantes como en
los docentes, lo que se traduce en problemas de redaccion entre los estudiantes, lo que
resulta en un bajo rendimiento académico.

Este resultado tiene fundamento en Iruri y Villafuerte (2022), trabajando la fabula
como un género literario didactico caracterizado por narraciones cortas que tienen una
moraleja, o ensefianza final, los protagonistas suelen ser animales con caracteristicas
humanas, como la astucia, la pereza o la valentia, lo que facilita la comprension de las
virtudes y defectos humanos, también en Arnijos, Paucar y Quintero (2023), funcionando
como una habilidad de un individuo para leer un texto, procesarlo y comprender su
significado. Este proceso no solo implica la lectura literal de las palabras, sino también

la capacidad de interpretar contextos, identificar ideas principales y secundarias,
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establecer conexiones entre diferentes partes del texto, y aplicar lo leido a situaciones
nuevas. En el ambito educativo, la comprension lectora es esencial para el desarrollo
académico y el éxito en diversas areas del conocimiento.

Respondiendo a la segunda tabla: Fortalecimiento de la comprension lectora
literal, se evidencid: efecto positivo con tendencia regular en la comprension literal de
los estudiantes, con la aplicacion de la fabula; los estudiantes logran extraer datos
basicos como personajes, acciones y lugares, lo que fortalece esta habilidad; pero, en
algunos casos, se observan dificultades en aquellos estudiantes con menor habito de
lectura, quienes requieren estrategias complementarias para consolidar esta
comprension basica; en relacion a ello, Acurio (2020), la plasma como una clave para
fomenta el arte de ensefiar mediante el dinamismo y la participacion entre los
estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo y formando individuos holisticos;
recordando que la escritura creativa estimula la imaginacion al crear textos que
combinan sucesos reales y ficticios, lo que permite apreciar el lenguaje estético y
expresarse con un enfoque innovador, critico y didactico. Este resultado tiene
fundamento en L6pez (2002), por centrarse en el texto y referirse a entender bien lo que
el texto realmente dice y recordarlo con precision y correccion, evaluando si el
estudiante ha comprendido el texto que ha leido.

Respondiendo a la tercera tabla: Fortalecimiento de la comprension lectora
inferencial, se evidencid: una percepcion positiva con tendencia regular en cuanto a la
comprension inferencial, debido al empleo de la fabula; las moralejas y situaciones
implicitas estimulan a los estudiantes a deducir significados mas profundos y establecer
conexiones contextuales; sin embargo, no todos logran realizar estas inferencias con la
misma eficacia, ya que algunos necesitan mayor orientacién para interpretar los
mensajes; similar percepcion tiene Cujilema (2023), identificando docentes como
estudiantes en un nivel medio respecto a la comprensién lectora, con la necesidad de
revision de métodos actuales de ensefianza de la comprensién lectora para mejorar el
aprendizaje y promover esta habilidad crucial, implementando un ambiente de lectura

dindmico y motivador que fomente la participacién activa de los alumnos, tanto dentro
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como fuera del aula, para fortalecer sus habilidades en este ambito, afiade Ortega
(2022), que es necesario aplicar estrategias para mejorar la comprensién lectora en
estos estudiantes. Este resultado tiene fundamento en Lépez (2002), realizando el lector
hace comprensién mas profunda y amplia sobre el texto, usando la informacion para
deducir una idea que no esté escrita, pero que se puede sobreentender, y construyendo
una lectura relacionada con sus vivencias o experiencias personales, de acuerdo a ello
se plantea hipotesis o inferencias.

Respondiendo a la cuarta tabla: Fortalecimiento de la comprensién lectora
critica, se evidencio: un efecto positivo con tendencia regular en la comprension critica,
con la aplicacion didactica de la fabula; las enseflanzas que presentan invitan a los
estudiantes a reflexionar sobre valores y comportamientos humanos; sin embargo, el
desarrollo critico no es homogéneo, ya que algunos estudiantes encuentran dificil
cuestionar o contrastar las moralejas con situaciones reales; en relacion a ello, Lopez
(2021), indica que los estudiantes solo comprendian las preguntas correspondientes a
los niveles textual o de andlisis, inferencial y contextual o de sintesis. Este resultado
tiene fundamento en Lépez (2002), permitiendo opinar sobre un texto usando argumento
que demuestren su comprension; en la lectura critica o evaluativa la tarea del lector
consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios 0 preguntas
preestablecidas. En este caso el lector lee el texto para analizar sus argumentos y la
estructura del texto.

Para finalizar este analisis, los resultados estan en coherencia con: Sao (2021),
y la teoria de la literatura infantil y juvenil, en donde se aborda cémo los jévenes lectores
interactian con los textos, como interpretan los mensajes y valores implicitos y cémo
estos textos contribuyen a su desarrollo integral. Con Lozano et al. (2023), y el enfoque
comunicativo textual, permitiendo a los estudiantes desarrollar una competencia
comunicativa mas completa y versatil, preparandolos para usar el lenguaje de manera

efectiva en una variedad de contextos personales, académicos y profesionales.
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CONCLUSIONES
El uso de Fabulas fortalece la comprension lectora en los estudiantes de la |.E. Teets
Tseje, distrito de Imaza, provincia de Bagua, region de Amazonas, afio 2024, dado
gue, aplicada la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, dio un p-valor= 0,000, lo
gue evidencia una alta significatividad de los resultados.
El uso de Fabulas fortalece la comprension lectora en el nivel literal de los estudiantes
de la |.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de Bagua, regiébn de Amazonas,
afio 2024, dado que, aplicada la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, dio un p-
valor= 0,000, lo que evidencia una alta significatividad de los resultados.
El uso de Fabulas fortalece la comprensién lectora en el nivel inferencial de los
estudiantes de la I.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de Bagua, regién de
Amazonas, afio 2024, dado que, aplicada la prueba de rangos con signo de Wilcoxon,
dio un p-valor= 0,000, lo que evidencia una alta significatividad de los resultados.
El uso de Fabulas fortalece la comprensién lectora en el nivel critico de los
estudiantes de la |.E. Teets Tseje, distrito de Imaza, provincia de Bagua, region de
Amazonas, afo 2024, dado que, aplicada la prueba de rangos con signo de Wilcoxon,

dio un p-valor= 0,000, lo que evidencia una alta significatividad de los resultados.
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SUGERENCIAS
A los directivos de las diferentes instituciones educativas, implementar un sistema de
seguimiento especializado que permita monitorear y evaluar de manera continua el
nivel comunicativo de los estudiantes; este seguimiento debe incluir herramientas de
diagnéstico y retroalimentacién, con el objetivo de identificar las areas que requieren
refuerzo y disefiar estrategias adaptadas a las necesidades especificas de cada
estudiante; ademas, se debe promover talleres y capacitaciones para el personal
docente, enfocados en fortalecer las competencias comunicativas en el aula.
A los docentes de las diferentes instituciones educativas, revisar y mejorar
continuamente sus métodos de ensefianza-aprendizaje, adoptando estrategias
innovadoras que estimulen la comprensién lectora de los estudiantes, puesto que la
utilizacién de materiales didacticos variados, como textos interactivos, cuentos,
historietas y tecnologia educativa, puede captar el interés de los estudiantes y facilitar
su comprensién; asimismo, es importante promover actividades de lectura guiada,
discusiones reflexivas y ejercicios de andlisis critico que fortalezcan el pensamiento
analitico.
A los docentes de instituciones educativas del &mbito de la educacioén intercultural
bilingtie, como es la sede de la investigacion que se ha realizado, incidir en el empleo
de estrategias didacticas con base en las fabulas, mitos, leyendas y, en general,
narrativa propia del pueblo originario, dado que siendo estos de lengua agrafa en sus
génesis, han transmitido su cultura de manera oral, lo que debe ser aprovechado por
la escuela, para desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes.
A los padres de familia, su participacion activa en las practicas educativas en casa
es clave para reforzar los aprendizajes adquiridos en la escuela y mejorar los niveles
escolares de sus hijos, por lo que se deben establecer horarios regulares para
actividades de lectura, donde los padres puedan acompafar a sus hijos,
incentivandolos a explorar diversos tipos de textos y compartiendo reflexiones sobre
lo leido; este habito fortalecera la comprension lectora y fomentara una relaciéon mas

cercana entre padres e hijos.
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Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables y dimensiones

Marco metodologico

Problema general

¢De qué manera las Fabulas
fortalecen la Comprension
lectora en los estudiantes de
secundaria de la L.E. Teets
Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, regién de
Amazonas, afio 2024?

Problemas especificos

¢De qué manera las Fabulas
fortalecen la Comprension
literal en los estudiantes de
secundaria de la LLE. Teets
Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de
Amazonas, afio 2024?

¢,De qué manera las Fabulas
fortalecen la Comprension
inferencial en los estudiantes
de secundaria de la |.E. Teets
Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de
Amazonas, afio 20247

¢De qué manera las Fabulas
fortalecen la Comprension
critica en los estudiantes de
secundaria de la I.E. Teets
Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, regién de
Amazonas, afio 2024?

Objetivo general

Identificar el efecto de las
Fabulas en el fortalecimiento
de la Comprension lectora en
los estudiantes de la I.E.
Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, regiéon de
Amazonas, afio 2024.

Objetivos especificos
Identificar el efecto de las
Fabulas en el fortalecimiento
de la Comprension literal en
los estudiantes de la I.E.
Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de
Amazonas, afio 2024.

Identificar el efecto de las
Fabulas en el fortalecimiento
de la Comprensidn inferencial
en los estudiantes de la I.E.
Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, region de
Amazonas, afio 2024.

Identificar el efecto de las
Fabulas en el fortalecimiento
de la Comprensién critica en
los estudiantes de la I.E.
Teets Tseje, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, regiéon de
Amazonas, afio 2024.

Hipotesis general

El uso de Fabulas
fortalece la Comprension
lectora en los estudiantes
de la LE. Teets Tseje,

distrito de Imaza,
provincia de Bagua,
region de Amazonas,

ano 2024.

Hipotesis especificas

El uso de Fébulas
fortalece la Comprension
lectora en los estudiantes
de la LE. Teets Tseje,

distrito de Imaza,
provincia de Bagua,
region de Amazonas,

afo 2024.

El uso de Fabulas
fortalece la Comprensién
lectora en los estudiantes
de la LE. Teets Tseje,

distrito de Imaza,
provincia de Bagua,
region de Amazonas,

afo 2024.

El uso de Fabulas
fortalece la Comprension
lectora en los estudiantes
de la LE. Teets Tseje,

distrito de Imaza,
provincia de Bagua,
region de Amazonas,

ano 2024

Variable
Uso de Fabulas
Dimensiones Variable 1:
- Antes de la lectura

- Durante la lectura

- Después de la lectura

Variable
Comprensién lectora
Dimensiones Variable 2:
- Compresion literal

- Comprension inferencial
- Comprension critica

independiente:

dependiente:

Tipo:
Aplicada

Disefio:
Cuasi experimental

Poblacién muestral
53 estudiantes
GE=29

GC=24

Técnicas e instrumentos
Técnica: Encuesta
Instrumento:
pedagogica.

Prueba

Tratamiento de datos
Base de datos

Tablas comparativas
Figuras

Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov
Pruebas de hipotesis




72

ANEXO 2. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA (Pre test — Post test)

APELLIDOS: NOMBRES:

L.E.. Teets Tseje SEXO: M | F
INSTRUCCIONES: Querido estudiante, lee detenidamente la siguiente fabula, en caso no entiendas
las palabras consulta a tu profesor:

EL LEON Y EL RATON

Después de un largo dia de caza, un ledn se eché a descansar debajo de un arbol. Cuando se estaba
guedando dormido, unos ratones se atrevieron a salir de su madriguera y se pusieron a jugar a su
alrededor. De pronto, el mas travieso tuvo la ocurrencia de esconderse entre la melena del ledn, con
tan mala suerte que lo despertd. Muy malhumorado por ver su siesta interrumpida, el leén atrapo al
raton entre sus garras y dijo dando un rugido:

— ¢Como te atreves a perturbar mi suefio, insignificante raton? jVoy a comerte para que aprendas
la leccion! -

El ratdén, que estaba tan asustado que no podia moverse, le dijo temblando:

— Por favor no me mates, le6n. Yo no queria molestarte. Si me dejas te estaré eternamente
agradecido. Déjame marchar, porque puede que algun dia me necesites —

— jJa, ja, ja! — seri6 el lebn mirandole - Un ser tan diminuto como td, ¢ de qué forma va a ayudarme?
iNo me hagas reir!

Pero el ratdn insistié una y otra vez, hasta que el leén, conmovido por su tamafio y su valentia, le dejo
marchar.

Unos dias después, mientras el raton paseaba por el bosque, oyé unos terribles rugidos que hacian
temblar las hojas de los arboles.

Répidamente corrié hacia lugar de donde provenia el sonido, y se encontré alli al ledn, que habia
quedado atrapado en una robusta red. El ratén, decidido a pagar su deuda, le dijo:

- No te preocupes, yo te salvaré.
Y el ledn, sin pensarlo le contesto:
- Pero como, si eres tan pequefio para tanto esfuerzo.

El ratdbn empezo entonces a roer la cuerda de la red donde estaba atrapado el leén, y el ledn pudo
salvarse. El raton le dijo:

- Dias atras, te burlaste de mi pensando que nada podria hacer por ti en agradecimiento. Ahora es
bueno que sepas que los pequefios ratones somos agradecidos y cumplidos.

El ledn no tuvo palabras para agradecer al pequefio raton. Desde este dia, los dos fueron amigos
para siempre.

MORALEJA:
- Ningun acto de bondad queda sin recompensa.
- No rechacemos la amistad de los mas pequefios.

- Los pequefios siempre podemos ayudar a los mayores

Ahora vas a contestar las preguntas sobre el texto que acabas de leer, algunas respuestas
estan ilustradas con imagenes a fin que tu puedas vivenciar la lectura. Cada pregunta ofrece
tres respuestas posibles; tienes que marcar con una “X” la respuesta que consideres correcta:
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1. ¢Quiénes son los personajes de esta fabula?
a) El leén y el zorro

b) El le6n y el raton

c) El leén y el cazador

2. ¢ Qué estaba haciendo el ledn antes de atrapar al ratén?

3. ¢Por qué despert6 enojado el le6n de sus suefios?

a) Por su siesta satisfecha.

b) Por su garra aplastada.

c) Por su siesta interrumpida.

4. ;,Como crees que era el leébn?

a) Grande, irrespetuoso, aterrador.

b) Grande, bueno, jugueton.

c¢) Jugueton, amable, irrespetuoso.

5. ¢ Crees que fue inteligente el ledn al dejar escapar al raton?
a) Si, porque si no, no le hubiera salvado de la red.
b) Si, porque después lo iba a comer.

c) No, porgue no le iba a ayudar en nada.

6. ¢, Quiénes pusieron la red para atrapar al leén?
a) Los animales.

b) Zoolégico.

c) Los cazadores.

7. ¢DOnde quedé atrapado el le6n?

8. ¢ Qué hizo temblar los rugidos del le6n??

a) Las hojas de los arboles.
b) Las hojas de las rosas.

¢) Las hojas de pomarrosa.

9. ¢ Como era la red donde cayé el le6n?
a) Era de maderay cerrada.

b) Era una malla con agujeros pequefios.
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c) Era inmensa y madera.

10. Describe como era el ratdén segun la fabula:

a) Juguetédn, travieso y miedoso.

b) Valiente, cumplido y agradecido.

c) Valiente, agradecido y rencoroso.

11. ¢ Qué hubiera pasado si aparecian los cazadores, cuando el ratén estaba mordiendo la cuerda?
a) Hubieran llevado al leén.

b) Hubieran escondido.

c) Hubiera canastas.

12. ¢ Qué significado tiene la palabra Perturbar en la fabula?
a) Calmar.

b) Inquietar.

¢) Acompainiar.

13. ¢ Qué hacia el ledn durante el dia?

a) Se iba a jugar con sus amigos.

b) Se iba a pasear por el bosque.

c) Se iba a cazar para comer.

14. ; Como era el bosque donde vivia el le6n?

a) Era verde con muchos arboles, y rodeados de animales.
b) Era verde con plantas secas y sin rio.

c) Era verde y con arboles secos.

15. ¢ Por qué el raton le suplicaba al le6n?

a) Para que no lo mate.

b) Para que jugaran un rato.

c) Para que hagan una siesta.

16. ¢ Por dénde se paseaba el ratén, cuando escuché los rugidos del leén?
a) Por el bosque.

b) Por los arboles.

c¢) Por su madriguera.

17. ¢ Qué hubiera pasado si el ledn no lo liberaba al raton?
a) Los cazadores hubieran matado al le6n atrapado en la red.
b) Nada, hubiera quedado atrapado en la red.

¢) Hubiera muerto atrapado en la red.

18. ¢ Qué significado tiene la palabra malhumorado en la fabula?
a) Intratable.

b) Aterrador.
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c¢) Horroroso.

19. ¢ DoOnde ocurrieron los hechos de la captura del raton?
a) Debajo de un puente.

b) Debajo de un arbol.

c) Debajo de un tronco.

20. ¢ Qué hizo el ratén cuando escucho los rugidos del le6n?
a) Corri6 hacia el lugar y sigui6é su camino.

b) Corri6 hacia el lugar y decidié pagar du deuda.

c) Corrio y se quedo a esperar.

21. ¢ Por qué el ledn cayo prisionero en la red?

a) Porque andaba distraido y no se fij6 donde pisaba.

b) Porque corria jugando con otros animales.

c) Porque los cazadores pusieron una carnada en la red.

22. ¢Qué significado tiene la palabra madriguera en la fabula?

B

£

@ Casa de ratones

23. ¢(Crees que ei fatbh‘ era inteligente?
a) No, porque el raton no pudo convencer al ledn y lo comié.

b) si, porque pudo convencer al leén para que no se lo comiera.

c) Si, porque el ratén se escapd sin que se diera cuenta el leén.

24. ¢ Crees que hizo lo correcto el ratén al ayudar al leén?

a) Si, porque el raton pudo pagar su deuda que tenia con el ledn.

b) No, porgue el leén lo puede comer después.

c) Si, porque el raton es bueno.

25. ¢ Qué paso después que el ratén liberé al le6n?

a) Se hicieron grandes amigos.

b) Se despidieron y cada uno siguidé su camino.

c) Se fue el ratén a su madriguera.

26. ¢, Qué nos enseiia esta fabula?

a) Que, en algin momento uno puede necesitar la ayuda de quien menos te lo esperas.
b) Que, en algiin momento debes ser fuerte y no esperar nada de nadie.

c) Es bueno ser fuerte para no necesitar la ayuda de otros.

27. ¢ Por qué crees que el ledn no tuvo palabras de agradecimiento contra el ratén?

a) Porque se quedé sorprendido como alguien tan pequefio lo pudo ayudar.
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b) Porque no queria hablar con nadie.

c). Porque tenia miedo.

28. ¢ Qué valores podemos encontrar en esta fabula?

a) Valentia, miedo y bondad.

b) Generosidad, humildad y bondad.

c¢) Bondad.

29. ¢ Por qué crees que el ledn no tenia esperanzas en la ayuda del raton?
a) Porque el ratén era pequefiito e iba a realizar mucho trabajo.

b) Porque el ratdn mucho dialogaba con él.

c¢) Porque el ratdn tenia ganas de seguir su camino.

30. ¢ Por qué crees que el raton y el ledn llegaron a ser amigos?

a) Porque el ratén le ayudd en el momento mas importante de su vida.
b) Porque el ratén ayudo al novio.

c) Porque el ratdn era pequefio y no penosas que son extrafos.
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ANEXO 4. VALIDACION DE EXPERTOS

Experto 01: MEJIA BURGA, SILVERIO

TITULO: FABULA PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA EN LA I. E. TEETS
TSEJE, DISTRITO DE IMAZA, PROVINCIA BAGUA, REGION AMAZONAS, ANO 2024

AUTOR: Ruth Angelica Merino Isuiza

Variable Dependiente: Comprension Lectora

Dimension Indicador Items Opcidn de Criterio de evaluacion Observacion y/o
respuesta recomendacion.
Relacién entre | Relacién entre | Relacion Relacion
o S lavariableyla | ladimensiony | entre el | entre el item
= 3 dimension. el indicador. indicador y | y la opcién
b 5 el ftem. de respuesta.
Q o
@) c . . - -
- Si No Si No Si No Si No
Literal Identifica a los personajes | 1.2 X X X

principales de la fabula.

Identifica el orden de las | 3456 X X X
acciones.

X
Identifica y localiza: tiempos | 7.8,9 X X X
y lugares donde ocurre el
hecho.
Identifica razones explicitas | 10,11,12 X X X

de ciertos sucesos 0 acciones

Inferencial Inferir ideas principales no 13,14,15 X X X X
incluidas explicitamente

Predecir acontecimientos | 16,17,18 X X X
sobre la base de una lectura
inconclusa deliberadamente
0 no
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Inferir el significado de las | 19.20,21 X

palabras
Critica Juzgar el contenido de la | 22.23 X

fabula

Juzgar la actuacién de los | 24,25 X

personajes

Analizar la intencién del | 26,27 X X

autor

Emitir juicio frente a un | 2829,30 X

comportamiento

RESUMEN (marcar con x el autor de la investigacion los criterios de evaluacion)
N° Criterios Si=1 No=0 Total
N° % N° % N° %

1 Relacion entre la variable y la dimension. 3 100 3 100
2 Relacién entre la dimensién y el indicador. 30 100 30 100
3 Relacion entre el indicador y el item. 30 100 30 100
4 Relacion entre el item y la opcién de respuesta. 30 100 30 100

(*) Resumen

Maestro en Investigacion y Docencia Universitaria




Experto 02: Nestor Alcalde Tantalean

TITULO: FABULA PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA EN LA I. E. TEETS

79

TSEJE, DISTRITO DE IMAZA, PROVINCIA BAGUA, REGION AMAZONAS, ANO 2024,

AUTOR: Ruth Angelica Merino Isuiza

Variable Dependiente: Comprension Lectora

Dimension Indicador Items Opcién de Criterio de evaluacion Observacion y/o
respuesta recomendacion.
Relacién entre Relacién entre | Relacién Relacion
o S lavariableyla | ladimensiony | entre el | entre el item
g § dimension. el indicador. indicador y | y la opcion
b 5 el ftem. de respuesta.
Q o
@) c . . - -
- Si No Si No Si No Si No
Literal Identifica a los personajes | 1.2 X X X
principales de la fabula.
Identifica el orden de las | 3,456 X X X
acciones.
Identifica y localiza: tiempos | 7.8.9 X X X X
y lugares donde ocurre el
hecho.
Identifica razones explicitas | 10,11,12 X X X
de ciertos sucesos 0 acciones
Inferencial Inferir ideas principales no 13,14,15 X X X X
incluidas explicitamente
Predecir acontecimientos | 16,17,18 X X X
sobre la base de una lectura
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inconclusa deliberadamente

0 no

Inferir el significado de las | 19.20,21 X X

palabras
Critica Juzgar el contenido de la | 22.23 X X

fabula

Juzgar la actuacion de los | 24.25 X X

personajes

Analizar la intencién del | 26,27 X X X

autor

Emitir juicio frente a un | 28,29,30 X X

comportamiento

RESUMEN (marcar con x el autor de la investigacion los criterios de evaluacion)
N° Criterios Si No = Total
N° % N° % N° %

1 Relacion entre la variable y la dimensién. 3 100 3 100
2 Relacion entre la dimension y el indicador. 30 100 30 100
3 Relacion entre el indicador y el item. 30 100 30 100
4 Relacion entre el item y la opcion de respuesta. 30 100 30 100

(*) Resumen

ﬁ/kﬁf{a;"

|
Nestor Alcalde Tantalean

Magister en Psicologia Educativa
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Experto 03: Mg. Tomas Lozano Romero

TITULO: FABULA PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIAEN LA I. E. TEETS TSEJE,
DISTRITO DE IMAZA, PROVINCIA BAGUA, REGION AMAZONAS, ANO 2024,

AUTOR: Ruth Angelica Merino Isuiza

Variable Dependiente: Comprension Lectora

Dimension Indicador Items Opcidn de Criterio de evaluacion Observacion y/o
respuesta recomendacion.
Relacién entre | Relacién entre | Relacion Relacion
o S lavariableyla | ladimensiony | entre el | entre el item
g § dimension. el indicador. indicador y | y la opcion
b 5 el ftem. de respuesta.
Q o
@) c . . - .
- Si No Si No Si No Si No
Literal Identifica a los personajes | 1.2 X X X

principales de la fabula.

Identifica el orden de las | 3456 X X X
acciones.
Identifica y localiza: tiempos | 7.8,9 X X X X
y lugares donde ocurre el
hecho.
Identifica razones explicitas | 10,11,12 X X X
de ciertos sucesos 0 acciones

Inferencial Inferir ideas principales no 13,14,15 X X X
incluidas explicitamente X
Predecir  acontecimientos | 16,17,18 X X X

sobre la base de una lectura
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inconclusa deliberadamente
0 no
Inferir el significado de las | 19.20,21 X X X
palabras

Critica Juzgar el contenido de la | 22.23 X X X
fabula
Juzgar la actuacién de los | 24,25 X X X
personajes
Analizar la intencion del | 26,27 X X X
autor X
Emitir juicio frente a un | 28,29,30 X X X
comportamiento

RESUMEN (marcar con x el autor de la investigacion los criterios de evaluacion)

N° Criterios Si=1 No=0 Total
N° % N° % N° %
1 Relacion entre la variable y la dimension. 3 100 3 100
2 Relacidn entre la dimensién y el indicador. 30 100 30 100
3 Relacidn entre el indicador y el item. 30 100 30 100
4 Relacidn entre el item y la opcidn de respuesta. 30 100 30 100
—

L

Mg. Tomas Lozano Romero

Magister en administracion de la educacion
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ANEXO 5. CONFIABILIDAD CRONBACH

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION LECTORA
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ANEXO 6. BASE DE DATOS
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Pretest
Grupo experimental Grupo de control
N Literal Inferencial Critica Comprension lectora n Literal Inferencial Critica Comprension lectora
Suma Nivel Suma Nivel Suma Nivel Total Nivel Suma Nivel Suma Nivel Suma Nivel Total Nivel

1 19 2 12 1 12 1 43 2 1 20 2 12 1 15 2 47 2
2 16 1 14 2 10 1 40 1 2 18 2 12 1 12 1 42 2
3 15 1 12 1 12 1 39 1 3 17 2 13 2 12 1 42 2
4 18 2 12 1 12 1 42 2 4 17 2 12 1 14 2 43 2
5 16 1 11 1 10 1 37 1 5 18 2 12 1 11 1 4 2
6 19 2 11 1 12 1 42 2 6 17 2 12 1 12 1 4 2
7 17 2 11 1 12 1 40 1 7 18 2 11 1 12 1 4 2
8 19 2 14 2 12 1 45 2 8 19 2 11 1 12 1 42 2
9 15 1 12 1 10 1 37 1 9 16 1 11 1 12 1 39 1
10 17 2 11 1 9 1 37 1 10 19 2 12 1 9 1 40 1
11 16 1 11 1 12 1 39 1 11 19 2 11 1 12 1 42 2
12 18 2 11 1 11 1 40 1 12 20 2 13 2 12 1 45 2
13 16 1 11 1 12 1 39 1 13 17 2 12 1 12 1 4 2
14 19 2 11 1 10 1 40 1 14 18 2 12 1 11 1 4 2
15 16 1 12 1 11 1 39 1 15 17 2 11 1 12 1 40 1
16 18 2 11 1 12 1 41 2 16 16 1 12 1 13 2 4 2
17 17 2 12 1 10 1 39 1 17 17 2 12 1 11 1 40 1
18 20 2 12 1 11 1 43 2 18 18 2 11 1 13 2 42 2
19 15 1 13 2 13 2 41 2 19 17 2 12 1 13 2 42 2
20 18 2 10 1 10 1 38 1 20 17 2 12 1 13 2 42 2
21 20 2 12 1 9 1 41 2 21 19 2 12 1 9 1 40 1
22 17 2 11 1 12 1 40 1 22 19 2 11 1 14 2 44 2
23 16 1 11 1 11 1 38 1 23 18 2 11 1 12 1 4 2
24 16 1 11 1 9 1 36 1 24 18 2 13 2 13 2 44 2
25 20 2 11 1 12 1 43 2

26 17 2 12 1 10 1 39 1

27 16 1 11 1 12 1 39 1

28 19 2 13 2 14 2 46 2

29 18 2 11 1 11 1 40 1
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Postest
Grupo experimental Grupo de control
N Literal Inferencial Critica Comprensién lectora n Literal Inferencial Critica Comprensioén lectora
Suma Nivel Suma Nivel Suma Nivel Total Nivel Suma Nivel Suma Nivel Suma Nivel Total Nivel

1 23 3 17 3 16 2 56 3 1 20 2 13 2 16 2 49 2
2 20 2 16 2 17 3 53 2 2 19 2 12 1 12 1 43 2
3 20 2 18 3 16 2 54 3 3 17 2 13 2 13 2 43 2
4 21 2 17 3 18 3 56 3 4 20 2 12 1 14 2 46 2
5 22 3 18 3 16 2 56 3 5 18 2 12 1 13 2 43 2
6 21 2 17 3 17 3 55 3 6 18 2 13 2 12 1 43 2
7 22 3 14 2 14 2 50 2 7 18 2 13 2 13 2 44 2
8 23 3 17 3 16 2 56 3 8 19 2 14 2 12 1 45 2
9 21 2 17 3 16 2 54 3 9 16 1 12 1 13 2 4 2
10 20 2 16 2 15 2 51 2 10 19 2 13 2 12 1 44 2
11 22 3 18 3 15 2 55 3 11 19 2 13 2 13 2 45 2
12 20 2 16 2 15 2 51 2 12 20 2 14 2 12 1 46 2
13 19 2 17 3 16 2 52 2 13 19 2 12 1 12 1 43 2
14 20 2 14 2 15 2 49 2 14 18 2 12 1 11 1 4 2
15 21 2 18 3 15 2 54 3 15 18 2 11 1 12 1 4 2
16 23 3 16 2 14 2 53 2 16 18 2 12 1 13 2 43 2
17 22 3 16 2 17 3 55 3 17 17 2 13 2 13 2 43 2
18 22 3 16 2 15 2 53 2 18 20 2 12 1 13 2 45 2
19 20 2 15 2 15 2 50 2 19 18 2 14 2 14 2 46 2
20 21 2 16 2 15 2 52 2 20 17 2 12 1 14 2 43 2
21 21 2 16 2 15 2 52 2 21 20 2 12 1 9 1 4 2
22 20 2 17 3 14 2 51 2 22 22 3 12 1 16 2 50 2
23 19 2 17 3 14 2 50 2 23 18 2 13 2 13 2 44 2
24 20 2 15 2 14 2 49 2 24 19 2 14 2 15 2 48 2
25 22 3 17 3 15 2 54 3

26 21 2 16 2 15 2 52 2

27 22 3 17 3 15 2 54 3

28 21 2 17 3 16 2 54 3

29 21 2 17 3 15 2 53 2
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ANEXO 7. PAUTA DE REGISTRO DE SESIONES DE APRENDIZAJE

» MOTIVACION 15m
# El docente da la bienvenida a los estudiantes v acuerda con ellos los acuerdos de
INSTITUCION | TEETS TSEJE SECCI convivencia para la interaccion en el trabajo: escucharse alentamente, esperar wrnos

EDUCATIVA N para participar, Levantar la mano para pedir la palabra, trabajar en equipo, evitaremos.

Jjugar en el aula, entre otros que se creaconveniente, A
> La docente micia eseribiendo una oracion: TENGO MUCHO FRIO, TENGO
AREA Castellano como BIMESTRE v DURACION 90m MUCHO FRIO!, Tenemos que comprar pan v leche, Tenemos que compran: pan,
scgunda Icngua huevos v leche. Dial. a con las u 7
{Qué hace que las oraciones se puedan entender mejor?, jla entonacién en cada uno
- ~ es lo mismo?
DOCENTE Ruth Angelica Merino | UNIDAD 4: “¢QUIERES FECHA 1171172024 2°A »  contestan las preguntas lo mis ripido pasible en el tiempo asignado, sin pensar; es
Isuiza COMUNICARTE?” decir, responder segin lo primero que se venga a la mente,
13/1120242°B * Mot anucstros It para que emitan sus respuestas, Establecemos, junto
con ellos, si el texto es entendible 0 no. Se comenta en general lo que los estudiantes
han planteado. Se acoge sin juzgar las expresiones de los estudiantes,
»  PROBLEMATIZACION

=] Los estudiantes leen a diario, tienen dificultad de usar correctamente la
=
Conocemos 108 Signos de puntuacion y sus funciones. = ortografia. { debemos usar correctamente los signos de puntuacion?, é Qué
sito iz i E pasaria si cuando leemos no utilizamos los signos de puntuacién?
# SABERES PREVIOS.
»  Sedialogacoen los Ji y les & por las situach «n las que debi.
| _ | | | | 1 exponer sobre algiin tema,
- Lee diversos tipos de - Obtiene - Identifica informacidn ?::."r P I El estudiante > Se genera el conflicto cognitive a través de las siguientes preguntas: jQué signos de
textos escritos en informacién del explicita, relevante ;“:‘::;'m Yoo b _5“1’1':""“ o puntuacion conocen?, jCudntos signos del punto conoces?, jestos signos nos ayudan a
castellano como segunda [ 1¥10 eserito. f aopen principales y endo ¢l ;Ml o dolue il escribir mejor?, ;Como sabemos en qué momento usar estos signos?
lengua. Anfleve datos especificos y algunos wsodk ks signos. signos de ¥ Los estudiantes responderdn mediante la técnica de lluvia de ideas, mientras van dando
interpreta detalles en diversos tipos de -Deduce bis whackmes de bs | puniuacion a parti sus opiniones, las iré anotando en la pizara. Doy a conocer los aprendizajes esperados,
informacian del texto con varios elementos ieas de a fibuka segn la de conocimiento y op 5, P . apr ljes espe
Lo g complejos en su estructura, asi [ e delossigne dd experiencia con Declaratoria del tema. la metodologia de trabajo.
oy como vocabulario variado. i ki & # Presenta los criterios de evaluacion. Del mismo modo, doy a conocer criterios de
evalta la forma,el | “poa D elacione Opina wbre | comprension
cantenido y ; AO0000.C I\‘I'\h = '“;"l"” contenido del texto con evaluacion que me permitivin valorar sus logros de aprendizaje en esta actividad (pegar
ogicus entre lus ideas del texto s
las preguntas de la pared los crit; 5
contento el 6810 | (i arir demfomacion. | e reebes , mlapddleriaiod o
esenito. relevante y complementaria del > R s ol uso de ks principales signs ds +ém con ol fexl dounath
Yoo, ’ GESTION Y ACOMPARNAMIENTO DEL DESARROLLO DE LAS 70m
-Opina sobre ¢l contenido, la COMPETENCIAS
izacion textual, el sentido
:Z%‘R‘Z::‘;L:M‘ sz:uakl‘ﬂ La docente les indica que pasarin a desarrollar los procesos didicticos de la competencia
y la intencién del autor. Lee diversos tipos de tem?s escritos en _ca:fwllmo como segunda lengua, Se presenta la
metodologia y las expectativas de aprendizaje
Antes de la lectura

# La docente les entrega una imagen con distintos signos de puntuacion para que
coloquen sus nombres seg(n su conocimiento, en un tiempo establecido, después

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de ap yje viables asus preguntamos: ;sabemos colocar estos signos de puntuacion?, se dialoga sobre la

Gestioma su mrendizaje de metas de aprendizaje. imi estilas de aprendizaje, habilidades y actitud importancia de estos signos y vamos a conocer un poco mis a los signos de

mancra atdnoma para ¢l logro de la tarea, formulindose preguntas de manera puntuacion y la coma, para reforzar la informacion consultamos el libro de
reflexiva. autoaprendizaje de la pag 45

¥ secoloca en la pizarra el titulo de la fabula: El leon y el raton, jde qué tratara el
texto?, jseran cllos los personajes?, jQué pasara en la historia?
Durante la lectura:
| % Pasamos a leer la informacién de la ficha y reforzamos con el texto, realizamos
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a bodos, sin una lectura enlazada y preguntamos: 1, jQué sucede en el primer parrafo de la
ENFOQUE INTERCULTURAL Identidad cultural menospreciar ni excluir anadic en razon de su lengua, su mancra fibula?, 2 ;de qué tema nos habla el segundo parrafo?, 3.;Qué signos de
de hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus eroencias puntuacion encontramos en la fabula? 4 ;Cuintos Lipos de puntos encontramos en
la fabula?, 5.;con que letra debe empezar el inicio de una fibula?, 6.;,Qué funcion
cumple los dos puntos en la fibula?, 7.dibujen la primera accion importante de la
fabula.
¥ Sedetermina en conjunto un liempo para responder las preguntas, monitoreamos
Lo - e o | las actividades dc los estudiantes.
Elldux-' la ssiéq . zarra, Plumén, papelotes Después de la lectura:
gi‘:::"':rl’l':":::: *  Junto con los estudiantes, se realiza la revision de sus textos, la flta de ortografia o
coherencia si fuem necesario.
> Luego comparten sus escritos con sus compaferos/as.,
¥ Registra la participacion de los estudiantes en la lista de cotejo

DESARROLLO




Lucgo de haber revisado la primera version, respondiendo a las anteriores preguntas: ;Qué
debes hacer para mejorar tu redaccién?
Redactamos la version final en una nueva hoja considerando las mejoras necesarias luego
lo pasamos a nuestro cuademno,
Monitoreamos la actividad de los estudiantes, si fuera el caso, explicamos algiin punto que
no se haya comprendido.
Luego val ¢l aprendizaje de di en una lista de cotejo.
EVALUACION: 10m
( Fichas de autoaprendizaje pdg. 45 54)
Se invita a los estudi arespond UK preg
> Ladocente cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION:
E »  ;Qué aprendimos hoy?
= » Cémo hemos aprendido?
o » {Cbmo nos hemos sentido con esta sesion?
»  $Qué dificultades se nos han | do?
»  (Cémo las hemos superado?
¥ ;Como puedo utilizar lo aprendido en otras situaciones?

Lic. Eucebio Antuash Jam
< TRUUCTOR £ mrsmnrm]igfﬁ |

o
| (ﬁt—ﬁ DN: N* 32390772

DOCENTE V*B° DIRECTOR
ANEXO:
A continuacién te domos varios dibujos de diferentes signos de
puntuacidn, escribe el nombre de cada uno debajo del dibujo EL PUNTO
correspondiente.

Pl &Y -

Dunfo § geguido:

XTras 8 se sique escribiendo en ka misma linea.

Punto § aparie:

e g XTras él = escribe en la linea siguiente.

s @ e Punto § ginal:

‘ () = | m—
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INSTITUCION TEETS TSEJE
EDUCATIVA 20
AREA Castellano como segunda BIMESTRE v DURACION 90m
lengua
DOCENTE Ruth Angelica Merino Isuiza UNIDAD 4: “¢QUIERES FECHA 1471002024 2°A
COMUNICARTE?" 141022450

TE LEO UNA FABULA

[~ Lee diversos tipos de textos
escritos como del

- Obtiene

segunda lengua.

Gestiom su agrendizaje de
maneTa avtdnoma

tex o escrito.
-Infiere ¢ interpreta
informacion del
1ex10 escrito.
<Reflexiona y
cvalia la forma, ol
contenido y
conkexto del texto
esenio,

- Identifica informacion
explicity, relevante
complementania seleccionando
datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de
texto con varios elementos
complejos en su estructura, asi
como vocabulanoe vanado

- Explica la intencién del autor,
los diferentes puntos de vista,
los estercotipos, y la
informacion que aportan
organizadores o ilustraciones.
Explicalatrama, y las
caracteristicas y motivaciones
de personas y personajes.

- Opina sobre ¢l contenido, la
organizacion textual, ¢l sentido
de diversos recursos textuales y
la intencion del autor.

El sndank:
- Identifica informacién

explicita ¢ mplicita de b | Para ientificar

Elesmdanke
- Lee una fabula

respuestas de preguntas
del nivel lieral.

~Opina sore ¢l contenido
de lafébula, la intencidn

de lahistoria con las

criticas del cuestionario.

fibula sckocionando las | Informacion

ideas principaks para relevantey
responder las preguntas :""::;“;

“ w,“‘im,'b' x realzar inferencias
-Explica la lnhmlﬁ.ltkl 2 partirde lo leido
autor, | para el

de los persomjes con bis | cuestionario,

del autor con la moraleja

preguntas inferenciales y

i prendizaj asociadis a sus conoCimientos,
estilos de aprendizaje, habilidades y actinides para el logro dela tarea,
liandose pregn de manera reflexiva,

ENFOQUE INTERCULTURAL

Elaborar la sesioén

Fichas de aprer

T Pizama, Plamon, papelotes

5 docentes y tudiantes acogen con respeto a todos, sin ‘

menospreciarni excluir anadic en razén de su lengua, su mancra

de hablar, su

forma de vestir, sus costumbres o sus creencias

# Para demostrar lo aprendido realizan las ultimas actividades: Lee los siguientes

textos v responde las preguntas

CIERRE

EVALUACION:

Se invita a los estudiantes a responder las siguientes preguntas:
La docente cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION:
2 Qué aprendimos hoy?

£Cémo hemos aprendido?

£Como nos hemos sentido con esta sesion?
&Qué dificultades se nos han presentado?
LCHmo las hemos superado?

. Como puedo utilizar lo aprendido en otras situaciones?

YN VY VYYY

10m




MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIA TIEMPO
PEDAGOGICA DESCRIPCION DE LAS ESTRATEGIAS Y/O ACTIVIDADES

> MOTIVACION 15m

# El docente da la bienvenida a los estudiantes v acuerda con ellos los acuerdos de
convivencia para la interaccion en el trabajo: escucharse atentamente, esperar urmos
para participar, Levantar la mano para pedir la palabra, trabajar en equipo, evitaremos
Jjugar en el aula, entre otros que se crea conveniente

#  Ladocente lee una situacion ¥ pregunta: (Qué actividades hardn los estudiantes en la
clase?

7 contestan las preguntas lo més ripido posible en el tiempo ssignado, sin pensar; es
decir, responder segin lo primero que se vengaa la mente.

¥ Motivamos a nuestros estudiantes, para que emitan sus respuestas. Establecemos, junto
con ellos, si el texto es entendible 0 no. Se comenta en general lo que los estudiantes
han planteado, Se acoge sin juzgar las expresiones de los estudiantes,

» PROBLEMATIZACION
> Los estudiantes tienen dificultad de comprender lo que leen v no pueden

o escribir coherentemente, nos preguntamos:

o i8¢ puede comunicar algo sin entender lo leido o eseribir sin una secuencia?, ;Por
Zz qué?,

= # SABERES PREVIOS.

»  Se dialoga con los estudiantes y les preguntaré por las situaciones en las que debieron
exponer sobre algin tema, Se genera ¢l conflicto cognitivo a través de las siguientes
preguntas: ;Puedes eseribir una fibula con un animal astuio ¥ una moraleja
interesante? » jOué otra leccidn impertante podria ensefiamoes una fabula que
inventes 1 mismo?, ;para qué leeremos una fabula?

#  Los estudiantes responderdn mediante la técnica de lluvia de ideas, mientras van dando
sus opiniones, las iré anotando en la pizarra. Doy a conocer los aprendizajes esperados,
el titulo de la clase, las actividades a realizar, los eriterios de evaluscién y la
metodologia de trabajo.

#  PROPOSITO Y ORGANIZACION

# Hoy leerdn una fabula para identificar informacién relevante e identificar su
ensefianza moral.

GESTION Y ACOMPANAMIENTO DEL DESARROLLO DE LAS T0m

COMPETENCIAS

La docente les indica que pasarin a desarrollar los procesos didacticos de la competencia

Lee diversos lipos de textos escritos en castellano como segunda lengua, Se presenta la

metedelogia v las expectativas de aprendizaje

Antes de la lectura:

# Ladocente les menciona que observen eltitulo: La licbre v la tortuga, jQué pasara
en lafibula?, ;por que el titulo lleva el nombre de animales?

[ Qué esuna fabula? « ;Cudl es una caracteristica comin de los personajes en las
fabulas? « ;Qué propisito tiene la moraleja en una fibula? » ;Qué elementos son
importantes al eseribir una fibula? « jPor qué crees que las fibulas suelen usar

] imales como p sjes principales?

- #  Los estudiantes brindan sus opiniones, y se registra los apuantes.

S o Agrupamos a los estudiantes,

§ Durante la lectura:

Z #  Los estudiantes leen una informacion sobre la fabula, después se dialoga sobre
7] la informacidn leida, también se menciona que conectores se puede
g utilizar en una fabula, escuchan las indicaciones para empezar a leer:

» Serealiza la primera lectura por ellos y después la enlazada.

= subrayan las ideas principales, vuelven a Leer atentamente la fibula tiwlada: La
liehre y la tortuga

# Los estudiantes buscan el significado de las palabras en negritas en el diccionario
v/o consultan al docente, deducen segiin el contexio y escriben su anténimo,

Despuds de la lectura:

# El docente consolida la informacion v los estudiantes pasan a responder las
preguntas de comprension, marcan con una X las siguienies preguntas de la ficha
v contestan las demas actividades de comprension sobre la fabula leida. (anexo)

Monitoreamos la actividad de los estudiantes, si fuera el caso, explicamos algin punto que
ne se haya comprendido,
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ANEXO 8. PANEL FOTOGRAFICO
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CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA DE MENORES
TEETS TSEJE. Mg. TOMAS LOZAND ROMERD.

Hace constar:

Cue la profesora, RUTH ANGELICA MERING ISUIZA, identificado con DNI. 480546082,

tesista de Maestria en Educaciin, mencidn: Gestion Educativa de la Escuela de
Posgrado de la Universidad Macional de Ucayali, en el marco del desarrollo de la tesis
denominada: FABULA PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA EN LA I. E. TEETS TSEJE. DISTRITO DE IMAZA,
PROVINCIA BAGUA, REGION AMAZONAS, ARO 2024, ha realizado la aplicacion de
instrumenics de recoleccidn de datos durante los meses de octubre, noviembre y

diciembre 2024,

Se expide la presente Constancia a solicitud del interesado y para los fimes que

considers pertinentes.

Pucallpa, 15 de marzo de 2025

Director de la IE
Firma y sallo



