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RESUMEN 

El trabajo de investigación tuvo como problema general; ¿Qué relación 

existe entre los estilos de aprendizaje y desarrollo de competencias matemáticas 

en estudiantes del segundo grado de educación primaria de la Institución 

Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2020?, donde se 

aplicó una encuesta a 173 estudiantes, donde se obtuvo los siguientes 

resultados: se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.944 siendo una 

correlación positiva alta, por lo cual existe relación significativa entre los estilos 

de aprendizaje y desarrollo de competencias matemáticas, existe relación 

significativa entre los estilos de aprendizaje y la competencia resuelve problemas 

de cantidad en estudiantes del segundo grado porque se obtuvo un coeficiente 

Rho de Spearman de 0.732 aprobando nuestra hipótesis, siendo una correlación 

positiva moderada, los estilos de aprendizaje y la competencia resuelven 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio cuentan con una relación 

significativa en estudiantes del segundo grado, de manera que su correlación es 

de positiva alta, porque se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 656, 

aprobando por completo nuestra hipótesis, los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelven problemas de forma, movimiento y localización tienen 

una relación significativa en estudiantes del segundo grado, cuenta con una 

correlación positiva alta, porque se logró un coeficiente Rho de Spearman de 

0.933, existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización en 

estudiantes del segundo grado, de manera que su correlación es de positiva alta, 

porque se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 931, aprobando por 

completo nuestra hipótesis. 

Palabras claves: Estilos de aprendizaje; desarrollo; competencias.  
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ABSTRACT 

The research work had as a general problem; What relationship exists 

between learning styles and development of mathematical competencies in 

students of the second grade of primary education of the Educational Institution 

No. 65002 "Auristela Dávila Zevallos" - Pucallpa, 2020 ?, where a survey was 

applied to 173 students, where it was obtained the following results: a spearman's 

Rho coefficient of 0.944 was obtained, being a high positive correlation, for which 

there is a significant relationship between learning styles and development of 

mathematical competencies, there is a significant relationship between learning 

styles and competence solves problems of amount in second grade students 

because a spearman's Rho coefficient of 0.732 was obtained, approving our 

hypothesis, being a moderate positive correlation, learning styles and 

competence solve problems of regularity, equivalence and change have a 

significant relationship in second grade students degree, so that its correla tion is 

high positive, because a spearman's Rho coefficient of 656 was obtained, fully 

approving our hypothesis, learning styles and competence solve problems of 

form, movement and location have a significant relationship in second grade 

students, it has a high positive correlation, because a spearman's Rho coefficient 

of 0.933 was achieved, there is a significant relationship between learning styles 

and competence solves problems of form, movement and location in second 

grade students, so that its correlation is high positive , because a spearman's 

Rho coefficient of 931 was obtained, completely approving our hypothesis. 

Keywords: Learning styles; development; skills. 
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INTRODUCCIÓN  

Hoy en día el desarrollo de competencia en el área de matemática es cada 

vez más difícil lograr en los niños y niñas de educación primaria, ya que desde 

el año 2015 el Perú ha sido declarado en emergencia educativa exactamente 

porque los niños no pueden desarrollar destrezas en el razonamiento de 

problemas matemáticos, desde allí la necesidad que el MINEDU, ha determinado 

desarrollar una serie de eventos académicos a favor del docente en su 

implementación de estrategias y metodologías de trabajo para desarrollar 

competencias matemáticas en nuestros niños desde allí la necesidad de 

desarrollar este trabajo donde está estructurado en cinco capítulos distribuidos 

de la siguiente manera:  

En el capítulo I, se enmarca la formulación del problema, objetivos, 

hipótesis, justificación y antecedentes de la misma.  

En el capítulo II, desarrollamos el marco teórico de las variables en estudio.  

En el capítulo III, plasmamos el marco metodológico, como el tipo, diseño, 

población, muestra, técnicas y procesamiento de datos.  

En el capítulo IV, se agrega la esencia de los resultados, plasmados en 

tablas y figuras.  

En el capítulo V, describimos las conclusiones y recomendaciones.  

Por último se presentan las referencias bibliográficas y los anexos.  
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CAPÍTULO I     

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1.   PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

Se hace una aproximación a la problemática como objeto de estudio 

sobre la incidencia de los estilos de aprendizaje en el aprendizaje de las 

matemáticas en estudiantes de básica primaria en el desarrollo del 

pensamiento matemático, se trata entonces de describir todos los aspectos 

que están relacionados con la problemática planteada, que sustentan y 

soportan la realización de la investigación. Estilos de aprendizaje y 

desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes del segundo  

grado de primaria en la  Institución Educativa Nº 65002 Auristela Dávila 

Zevallos  - Pucallpa, 2020,  En un ambiente de enseñanza-aprendizaje hay 

diferentes actores, variables y factores tales como padres de familia, 

amigos, docentes, asistencia permanente a la institución educativa, 

responsabilidad académica, estado físico y psicológico, entorno familiar y 

factores socio - económicos, que influyen directa o indirectamente en el 

objetivo primordial que tiene el estudiante, el cual consiste en apropiar el 

conocimiento. 

Por lo general los estudiantes son abordados con las mismas 

estrategias didácticas y por un discurso por parte del docente que en 

muchas ocasiones no es claro ni acorde con la edad de los estudiantes. En 

la escuela tradicional el profesor asume el poder y la autoridad como 

trasmisor del conocimiento y la figura del estudiante se reduce a memorizar 

y repetir conocimientos, a escuchar y seguir las normas prescritas por el 
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docente. Los ejes de lo que sucede en la clase son el docente y el texto, 

razón por la cual se dice que el énfasis de esta educación está en los 

contenidos. (Picado, 2006) 

En muchas ocasiones no se tienen en cuenta la diversidad cultural, 

social y mucho menos los diferentes estilos de aprendizaje que se 

encuentran en un grupo determinado de estudiantes. En relación con lo 

anterior Velasco (2016) afirma que desarrollar un programa educativo no 

es difícil, pero requiere conocer el resumen de preferencias perceptuales 

de los estilos de aprendizaje de las personas y también requiere que se 

organice el tema que será enseñado en una secuencia lógica fácil de 

seguir, por supuesto, tomando en cuenta las preferencias perceptuales 

como pueden ser auditivas, visuales, kinésicas, etcétera.  

Además, cada persona aprende de manera distinta a las demás: 

utiliza diferentes estrategias, aprende con diferentes velocidades incluso 

con mayor o menor eficacia, muchas veces, aunque tengan las mismas 

motivaciones, el mismo nivel de instrucción, la misma edad o estén 

estudiando el mismo tema. De igual forma es importante analizar desde un 

punto de vista sistémico, cómo un conjunto de estrategias puede influir en 

un individuo concreto. Ello lleva a afirmar que tan importante es efectuar un 

estudio de las correlaciones de ciertas estrategias, que permitirían 

establecer las tendencias de un grupo respecto de un determinado estilo 

de aprendizaje. (Villanueva, 2017) 

Además, conocer los estilos de aprendizaje es muy útil, tanto para 

quienes participan en un proceso formativo como para los propios 

formadores. Conocer y respetar los diferentes estilos de aprendizaje 
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representa un importante cambio en los procesos formativos. 

Fundamentalmente significa descentrar el proceso educativo y pasarlo, en 

lugar de al formador y sus conocimientos, al participante y la forma en que 

se aprende. El dominio de los estilos de aprendizaje, permite diseñar mejor 

las intervenciones y las estrategias formativas, tanto en los aspectos 

metodológicos como respecto al material didáctico que se va a utilizar a fin 

de adaptarlos a la diversidad y heterogeneidad de los estudiantes. (López, 

2014) 

No es ajeno en la Institución Educativa Nº 65002 Auristela Dávila 

Zevallos se presenta de manera permanente, que los docentes no 

desarrollan los estilos de aprendizaje en  cada estudiante, donde debe ser 

protagonista de su aprendizaje aplicando diversas estrategias. Ante esta 

situación descrita, se constituye necesario el desarrollo del estudio de 

investigación. 

 1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 
 

1.2.1. Problema General 

 ¿Qué relación existe entre los estilos de aprendizaje y desarrollo 

de competencias matemáticas en estudiantes del segundo 

grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº65002 

“Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019? 

 

        1.2.2. Problemas Específicos  

 ¿Qué relación existe entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del 
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segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa 

Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019? 

 

 ¿Qué relación existe entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes del segundo grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - 

Pucallpa, 2019? 

 

 ¿Qué relación existe entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019? 

 

 ¿Qué relación existe entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019?  

 

1.3.  OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Objetivo General  

 Explicar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje y 

desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes del 

segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa  

Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 
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1.3.2. Objetivos Específicos  

 Determinar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje 

y la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes 

del segundo grado de educación primaria de la Institución 

Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019.  

 

 Determinar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje 

y la competencia resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio en estudiantes del segundo grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Nº 65002 

“Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 

 Determinar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje 

y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 

 Determinar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje 

y la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019. 
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1.4.  HIPÓTESIS Y/O HIPÓTESIS DE SISTEMAS 

 
1.4.1. Hipótesis General  

 Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y 

desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes del 

segundo  grado de primaria en la  Institución Educativa Nº 65002 

Auristela Davila Zevallos -Pucallpa, 2019.  

 

1.4.2. Hipótesis Específicas   

 Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del 

segundo  grado de educación primaria de la  Institución 

Educativa Nº 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 

 Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes del segundo  grado de educación primaria 

de la  Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Davila Zevallos” 

- Pucallpa, 2019. 

 

 Existe relación significativa existe entre los estilos de 

aprendizaje y la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización en estudiantes del segundo grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Nº 65002 

“Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 
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 Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 

1.5.  VARIABLES   

 
1.5.1.  Variable 1 

 Estilos de aprendizaje 

El estilo de Aprendizaje es el comportamiento del cómo una persona 

aprende y se adapta a su ambiente. Ponce (2016). Los estilos de 

aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos que sirven 

como indicadores relativamente estables, de cómo los alumnos perciben 

interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje. 

Dimensiones  

 Adaptadores  

 Divergentes  

 Asimiladores 

 Convergentes 

1.5.2.  Variable 2  

 Competencias Matemáticas 

Debemos considerar que el pensamiento del niño es concreto; es 

decir, que el estudiante en esta etapa se circunscribe al plano de la realidad 

de los objetos, de los hechos y datos actuales, a partir de la información 
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que proporciona la familia y la institución educativa. También debemos 

tener presente que no ha abandonado totalmente su fantasía e 

imaginación, pero poco a poco va incorporando procesos, esquemas y 

procedimientos sociales y culturales. (Minedu, 2016) 

Dimensiones  

 Resuelve problemas de cantidad  

 Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio  

 Resuelve problemas de movimiento, forma y localización  

 Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

1.6.  OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES  

Tabla 1. Operacionalización de las variables 
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1.7.  JUSTIFICACIÓN  

Actualmente uno de los grandes problemas que afrontan las 

escuelas públicas del nivel de primaria es el bajo rendimiento que tienen 

los estudiantes en el área de matemáticas, según como se puede constatar 

en los resultados de las pruebas saber del año 2016 donde se evidencia 

que el 44% de los estudiantes no alcanzaron los desempeños mínimos 

establecidos en la evaluación de esta área de matemática, es decir, están 

en el nivel insuficiente, que el 31% está en el nivel mínimo y tan solo el 17% 

en satisfactorio y un 8% en avanzado. Estos son causas de algunos 

problemas que los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, 

afectivos y fisiológicos que sirven como indicadores relativamente estables, 

de cómo los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes 

de aprendizaje. (Keefe, 1988) 

Este problema ha llamado la atención en la enseñanza y aprendizaje 

de las matemáticas, siendo considerada hoy como una actividad social que 

debe tener en cuenta los intereses y la afectividad del niño En las últimas 

décadas, la educación ha sufrido un cambio significativo, no sólo en lo que 

respecta a la reforma de métodos, contenidos y estrategias docentes, sino 

también en lo que atañe a los recursos didácticos disponibles y que el 

docente debe desarrollar en su actividad profesional. Hace relativamente 

poco tiempo los medios que usualmente se utilizaban en la enseñanza era 

material impreso y algunas diapositivas y transparencias para 

retroproyector, en la actualidad estos medios se han ampliado con los 

vídeos, las presentaciones colectivas informatizadas, las redes de 

comunicación o las videoconferencias. (Cabero, 2001) 
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La tarea del educador matemático conlleva una gran 

responsabilidad, puesto que las matemáticas son una herramienta 

intelectual potente, cuyo dominio proporciona privilegios y ventajas 

intelectuales. Por tanto, el docente debe reconocer en el saber curricular 

un elemento básico para su desempeño profesional, dado que éste es el 

instrumento que permite en últimas planificar una formación. (Rico, 2015). 

A formular el currículo el docente debe tener en cuenta la 

caracterización de las personas a quienes se pretende formar, el tipo de 

formación que se quiere proporcionar, formación que dependerá 

básicamente de las tendencias universales reflejadas en las exigencias de 

tipo social hechas a los contenidos, a los procedimientos y en general a la 

actividad escolar. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1.  ANTECEDENTES DEL PROBLEMA 

 
2.1.1. A Nivel internacional 

Yinelis (2012) en su tesis: “La planificación de estrategias didácticas 

y el desarrollo del pensamiento lógico-matemático en educación primaria” 

Sustentada en la Universidad del Zulia. El estudio  fue de tipo descriptivo, 

con información se obtuvo la siguiente conclusión: Al relacionar las 

estrategias didácticas con el nivel de desarrollo del pensamiento lógico-

matemático de los estudiantes de Educación Primaria, se puede concluir 

que al tener un nivel alto de aprendizaje a través de las estrategias 

didácticas se logra estimular el desarrollo del pensamiento lógico 

matemático lo que permite un aprendizaje significativo que podrá el alumno 

utilizar en su vida cotidiana, lo que es el fin primordial de la educación, la 

transferencia de conocimientos. 

Malacaria (2010) de la Universidad Fasta Argentina, Pregrado 

Licenciatura en Psicopedagogía, sustentó la tesis titulada “Estilos de 

enseñanza, Estilos de aprendizaje y desempeño académico”. Investigación 

de tipo descriptivo, trabajada con una muestra de 278 estudiantes, 

utilizaron como instrumento cuestionario. Se concluye: El estilo de 

aprendizaje predominante general fue el activo con el 35,61%, el estilo de 

aprendizaje menos predomínate general fue el teórico con el 11.15%. Cinco 

de los nueves docente poseen un estilo de enseñanza reflexivo y notamos 

que ningún docente tiene un estilo teórico de enseñanza. Los docentes no 
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utilizarían ningún instrumento diagnostico con la finalidad de conocer las 

características particulares de sus alumnos. En el aula predominan las 

actividades de tipo expositivas. 

 
2.1.2. A Nivel Nacional  

Quinallata (2010) de la Universidad San Ignacio de Loyola en el 

Perú, para obtener el grado de Maestro en Educación en la mención de 

Psicopedagogía, sustentó la tesis titulada “Estilos de aprendizaje y 

rendimiento académico en estudiantes de 4to y 5to de secundaria de una 

Institución Educativa del Callao”. Investigación de tipo descriptivo 

correlacional, trabajada con una muestra de 148 estudiantes, utilizaron 

como instrumento cuestionario. Se concluye:  

Existe una relación significativa entre estilo reflexivo y rendimiento 

académico en estudiantes del 4to y 5to de secundaria de la institución 

educativa. 

Existe una relación significativa entre estilo teórico y rendimiento 

académico en estudiantes del 4to y 5to de secundaria de la institución 

educativa. 

El estilo reflexivo tuvo la media aritmética más alta seguido el teórico, 

pragmático y activo. 

El 56% de estudiantes presenta rendimiento académico nivel medio 

y 6.7% bajo. 

2.1.3. A Nivel local  

Díaz (2014) en su tesis influencia del Taller pedagógico “Así aprendo 

con mi estilo” en el rendimiento académico del área de matemática en 
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estudiantes de primer grado de secundaria de la institución educativa CNY 

de Yarinacocha – 2014. Para obtener el grado de Magister en 

Administración de la Educación en la Universidad César Vallejo. La 

población fue 361 estudiante y se utilizó el muestreo no probabilístico por 

conveniencia considerando como muestra 25 estudiantes de la sección 

primero “F”, su diseño fue pre-experimental el instrumento utilizado fue Test 

(Prueba escrita). Se concluye que el taller pedagógico “Así aprendo con mi 

estilo” influye significativamente en el rendimiento académico del área de 

matemática, el grupo alcanzó un promedio en el post-test de 13.52 de 

puntaje a diferencia del pre-test que fue de 6.16 puntos. Esta mejora del 

rendimiento académico se confirmó a través de la prueba de hipótesis “t” 

para muestras relacionadas, se acepta la H1, en un nivel altamente 

significativo (p< 0.01).  

Aliaga (2012) de la Universidad César Vallejo en Perú, para obtener 

el grado de Magíster en Psicología Educativa, sustentó la tesis titulada 

“Relación entre los estilos de aprendizaje y las estrategias cognitivas en el 

desarrollo del aprendizaje en los estudiantes del tercer año de educación 

secundaria en la I.E Agropecuario, Pucallpa-2012”. Investigación de tipo 

descriptivo, trabajada con una muestra de 80 estudiantes, utilizaron como 

instrumento un cuestionario. Concluye que:  

El estilo activo es predominante en los estudiantes del tercer año 

tercer año de educación secundaria de la institución educativa 

Agropecuario, siendo el estilo reflexivo el segundo más utilizados.  

El estilo de aprendizaje activo tiene relación muy baja negativa con 

las estrategias cognoscitivas en los estudiantes del tercer año de educación 
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secundaria de la institución educativa Agropecuario. Siendo su resultado 

según el coeficiente de correlación de Pearson de -0.05.  

El estilo de aprendizaje reflexivo al igual que el estilo activo, tienen 

relación muy baja negativa con las estrategias cognoscitivas en los 

estudiantes del tercer año de educación secundaria de la Institución 

Educativa Agropecuario. Siendo su resultado según coeficiente de 

correlación según Pearson de -0.05. 

El estilo de aprendizaje teórico al igual que el estilo pragmático, 

tienen relación muy baja negativa con las estrategias cognoscitivas en los 

estudiantes del tercer año de educación secundaria de la Institución 

Educativa Agropecuario. Siendo su resultado según coeficiente de 

correlación según Pearson de 0.03 y 0.33 respectivamente. 

 

2.2.   PLATEAMIENTO TEÓRICO  

2.2.1. Estilos de aprendizaje  

Antes de abordar las teorías de estilos de aprendizaje debemos 

considerar algunos referentes teóricos que conceptualiza el estilo de 

aprendizaje: 

Para Velasco (1996) señala que los estilos de aprendizajes son el 

conjunto de características biológicas sociales, motivacionales y 

ambientales que un individuo desarrolla a partir de una información nueva 

o difícil; para percibirla, procesarla, retenerla y acumularla, construir 

conceptos, categorías y solucionar que, en conjunto, establecen sus 

preferencias de aprendizaje y definen su potencial cognitivo. 
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Guild y Garger (1985) definen los estilos de aprendizaje como las 

características estables de un individuo, expresadas a través de la 

interacción de la conducta de alguien y la personalidad cuando realiza una 

tarea de aprendizaje. 

Schmeck (1982) señala que un estilo de aprendizaje es lo que el 

individuo manifiesta cuando se enfrenta a una tarea de aprendizaje, y 

refleja las estrategias preferidas, habituales y naturales del estudiante para 

aprender, de ahí que pueda ser ubicado en algún lugar entre la 

personalidad y las estrategias de aprendizaje, por no ser tan específico 

como estas últimas, ni tan general como la primera.  

Martínez (1999) define estilos de aprendizaje como el modo personal 

que se procesa la información. Tiende a centrarse en las fortalezas de la 

persona y no en sus debilidades. No existe correcto o incorrecto estilo de 

aprendizaje.  

Ningún modo de aprender es mejor que otro y que la clave para un 

aprendizaje efectivo es ser competente en cada modo cuando se requiera. 

Asimismo, Keefe (citado por Cazau, 2004), define los estilos de 

aprendizaje como; aquellos rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos, que 

sirven como indicadores relativamente estables, de cómo los aprendices 

perciben, interaccionan y responden a un ambiente de aprendizaje.  

Cazau (2004) señala que la principal característica de los estilos de 

aprendizaje es que no están estáticos, sino influenciados por factores 

propio del entorno, tales como la edad y las costumbres, lo cual lleva a 

pensar que una persona puede desarrollar más de un estilo de aprendizaje 

durante su vida. 
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Según Hunt (1979) los estilos de aprendizaje son las condiciones 

educativas bajo las que un estudiante está en la mejor situación para 

aprender, o posee la estructura que necesita para aprender de la mejor 

forma. 

Honey y Mumford (1986), manifiestan que los estilos de aprendizaje 

son una descripción de las actitudes y comportamientos que determinan la 

forma preferida de que un individuo pueda aprender.  

Nosotros como investigadores coincidimos con los referentes 

teóricos antes mencionados que el estilo de aprendizaje son las   diferentes 

formas que el estudiante aprende, como docentes al conocerlas nos sirve 

como indicadores para la aplicación adecuada de estrategia de enseñanza-

aprendizaje. Asimismo, cada estudiante tiene un mundo diferente que al 

entrar en contacto con su realidad social, cultural, económico va 

configurando un estilo de aprendizaje propio que el estudiante lo va 

desarrollando. 

2.2.1.1. Teorías de las variables  

Aprendizaje significativo de Ausubel (2000) quien refiere que el ser 

humano tiene la disposición de aprender de verdad sólo aquello que 

encuentra sentido o lógica. El ser humano tiende a rechazar aquello no 

encuentra sentido. El único auténtico aprendizaje es el aprendizaje 

significativo, el aprendizaje con sentido. Cualquier otro aprendizaje será 

puramente mecánico, memorístico, coyuntural: aprendizaje para aprobar 

un examen, para salir premiado.  

Como investigadores estamos considerando como sustento de la 

variable, el aprendizaje significativo es un aprendizaje relacional, del nuevo 
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conocimiento con anteriores, situaciones cotidianas, con la propia 

experiencia y situaciones reales. Que el maestro se convierte en mediador 

entre los conocimientos y los alumnos, ya no es el docente que solo 

imparte, sino que los alumnos participan en lo que aprenden, pero para 

lograr la participación del alumno se deben crear estrategias que permitan 

que el alumno se halle dispuesto y motivado para aprender. 

La importancia del Aprendizaje Significativo lo señala Ausubel 

(2000) la educación es un hecho social interconectado con toda   la   

sociedad y el docente   es uno de los protagonistas fundamental del proceso 

enseñanza aprendizaje, su práctica educativa mejorará si posee los 

conocimientos y la formación para abordar el hecho educativo desde una 

perspectiva más social y no como un proceso individual de enseñanza 

aprendizaje. El proceso de la adquisición del conocimiento no concluye 

nunca y puede nutrirse de todo tipo de experiencias.  

Puede considerarse que la enseñanza tiene éxito cuando ocurre un 

aprendizaje significativo que logren aporta el impulso y bases que 

permitirán seguir aprendiendo durante toda la vida. Asimismo, el docente 

deberá crear situaciones de aprendizaje donde los alumnos se encuentren 

en la necesidad de analizar problemas ajustados al desarrollo del joven y a 

su propia realidad, favorecer el despertar de la curiosidad ya que la misma 

desarrollará su capacidad para razonar y emitir juicios. 

La teoría de Kolb (1984) publicó su modelo de estilos de aprendizaje 

relacionados a las habilidades cognitivas. El ciclo de aprendizaje consiste 

en cuatro etapas: experiencia, reelección, pensamiento y actuación. Quien 

aprende experimenta el material, reflexiona acerca del resultado, piensa y 
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asimila la información y finalmente actúa de acuerdo a la información. El 

actuar puede resultar en experiencias que hacen que el ciclo vuelva a 

empezar. Kolb, designó un nombre único para cada nivel: divergente, 

asimilador, convergente y acomodador.  

Kolb (2002) señala que un aprendizaje eficaz necesita cuatro etapas: 

experiencia concreta, observación reflexiva, conceptualización abstracta y 

experiencia activa. Esto supone experimentar, reflexionar, elaborar 

hipótesis y verificarlas.  

En la práctica, las personan tienden a desarrollar una o dos de 

dichas cuatro fases, por ello se pueden establecer cuatro tipos de alumnos, 

dependiendo de la fase en la que prefieran trabajar:  

 Divergentes, se basan en las experiencias concretas y la 

observación reflexiva.  

 Convergentes, utilizan la conceptualización abstracta y la 

experimentación activa. 

 Asimiladores: Usan la conceptualización abstracta y la observación 

reflexiva. 

 Acomodación: Se basan en la experiencia concreta y la 

experimentación activa. 

2.2.1.2. Modelos de estilos de aprendizaje  

Modelo de estilo de aprendizaje basado en la selección de la 

información: Canales de percepción de programación Neurolingüística de 

Bandler y Grinder (1988). 

Este modelo, llamado también visual – auditivo – Kinestésico (VAK), 

considera tres grandes sistemas para representar mentalmente la 
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información, el visual, auditivo y kinestésico y las características de cada 

sistema son: 

El sistema de representación visual, se utiliza siempre cuando 

queremos recordamos imágenes abstractas y concretas. Por ejemplo, 

cuando vemos en nuestra mente la página del libro de texto con la 

información que necesitamos, podemos traer a la mente mucha información 

a la vez y con rapidez, asimismo visualizar ayuda al estudiante a establecer 

relaciones de ideas y conceptos. Cuando los estudiantes tienen problemas 

para relacionar conceptos muchas veces se debe a que está procesando 

la información de forma auditiva o Kinestésico. 

El sistema de representación auditivo, lo hacemos de manera 

secuencial y ordenada. Los estudiantes auditivos aprenden mejor cuando 

reciben las explicaciones oralmente y cuando pueden hablar y explicar esa 

información a otra persona. El alumno auditivo necesita escuchar su 

grabación mental paso a paso, los estudiantes que memorizan de forma 

auditiva no pueden olvidarse ni una palabra, porque no puede continuar. El 

sistema auditivo no permite relacionar conceptos o elaborar conceptos 

abstractos con la misma facilidad que el sistema visual y no es tan rápido. 

Sin embargo, es importante en el aprendizaje del idioma extranjero y 

música. 

El sistema de representación Kinestésico, utilizamos este 

sistema cuando procesamos la información asociándola a nuestras 

sensaciones y movimiento de nuestro cuerpo. Aprender el sistema 

kinestésico es lento, mucho más que los dos sistemas visuales y auditivos, 

una vez que se aprende con nuestro cuerpo es difícil olvidarse. Los 
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estudiantes que utilizan preferentemente el sistema kinestésico necesitan 

más tiempo en aprender que los demás, esta lentitud no significa falta de 

inteligencia, sino que cada estudiante tiene forma de aprender. 

Asimismo, debemos mencionar que los estudiantes kinestésicos 

cuando realizan trabajo de experimentación en laboratorio o proyectos 

necesitan moverse de un lugar a otro, en el aula buscara excusa para 

levantarse o moverse. 

Se estima que en general un 40% de las personas aprenden 

visualizando, seguido de 30% auditivo y 30% kinestésico. 

 

2.2.1.3. Estilos de aprendizaje de Honey y Mumford 

Alonso et al. (2002), recogió los aportes de Honey y Mumford y 

adaptó el cuestionario de estilos de aprendizaje (Learning Styles 

Questionare, LSQ) al ámbito académico con el nombre CHAEA 

(Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje) (Alonso y otros, 

1994). La investigación en el que se apoya el CHAEA, se inscribe entre los 

enfoques cognitivos del aprendizaje y acepta, propedéuticamente, una 

división cuadripartida del aprendizaje en línea con Kolb, Juch, Honey y 

Mumford. Alonso y Gallegos; Honey y Mumford (1986), desarrollaron los 

cuatros estilos de aprendizaje fundamentado en la teoría de Kolb basada 

en el procesamiento y utilización de la información: 

 Estilo Activo: Los estudiantes activos se implican plenamente sin 

perjuicios en nuevas experiencias, son de mente abierta, nada 

escépticos y realizan con entusiasmo las tareas nuevas, se 

desarrollan en el presente y les fascina vivir nuevas experiencias; 
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piensan que por lo menos una vez hay que intentarlo todo. 

(Ministerio de Educación del Perú, 2007) 

Al terminar una actividad entran rápidamente en otra, les aburre los 

plazos largos, son personas leales al grupo, se involucran en los 

asuntos de los demás y centran a su alrededor todas sus actividades 

y a su vez se destacan por ser animados, improvisadores, 

descubridores, arriesgados y espontáneos, es decir son estudiantes 

que aprenden haciendo, experimentando. 

 

 Estilo Teórico: Los estudiantes teóricos adaptan e integran las 

observaciones dentro de las teorías lógicas y complejas. Enfocan los 

problemas en forma vertical, escalonada, por etapas lógicas. 

Tienden a ser perfeccionistas, integran los hechos en teorías 

coherentes. Les gusta analizar y sintetizar. Son profundos en sus 

sistemas de pensamientos, a la hora de establecer principios, teorías 

y modelos. Buscan la racionalidad y la objetividad, huyendo de lo 

subjetivo y ambiguo. Se destaca por ser metódico, lógico, objetivo, 

crítico y estructurado. Es decir, son estudiantes que le gusta 

aprender que teoría hay detrás de lo que hablamos, que 

conocimiento sustenta lo que decimos. (Ministerio de Educación del 

Perú, 2007) 

 

 Estilo Pragmático: Son estudiantes que necesitan poner en 

práctica lo que están aprendiendo, descubren el aspecto positivo de 

las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para 

experimentarlas. Les gusta actuar rápidamente y con seguridad con 
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aquellas ideas y proyectos que le atraen. Tienden a ser impacientes 

cuando hay personas que teorizan. Pisan la tierra cuando hay que 

tomar decisiones o resolver un problema. Su filosofía es “siempre se 

puede hacer mejor”, “si funciona es bueno”. Se destaca por ser: 

experimentador, práctico, directo, eficaz y realista. Los estudiantes 

pragmáticos aprenden mejor cuando realicen actividades que 

relacionen la teoría y la práctica, ver a los demás hacer algo e 

imitarlos, tener la posibilidad de poner en práctica inmediatamente lo 

que han aprendido, elaborara planes de acción con un resultado 

evidente, ver que hay un nexo evidente entre el tema tratado  y un 

problema u oportunidad que se presenta para aplicarlo, ver la 

demostración de un tema, percibir muchos ejemplos o anécdotas, 

ver videos que  muestran como sean las cosas, desarrollar 

experimentos de laboratorio, aprender técnicas para hacer las cosas 

con ventajas prácticas y evidentes. (Ministerio de Educación del 

Perú, 2007) 

 

 Estilo Reflexivo: Son estudiantes que aprenden mediante la 

observación y la reflexión sobre lo que ocurre. Son personas 

prudentes que gusta considerar todas las alternativas posibles antes 

de realizar un movimiento. Disfrutan observando la actuación de los 

demás, escuchan a los demás y no intervienen hasta que se han 

adueñado de la situación. Crean a su alrededor un aire ligeramente 

distante y condescendiente. Se destaca por ser ponderado, 

concienzudo, receptivo, analítico y exhaustivo. 
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2.2.1.4. Modelo de Inteligencia Múltiples  

Todos los seres humanos son capaces de conocer el mundo de siete 

maneras diferentes, a través del lenguaje, lógico matemático, 

representación espacial, del pensamiento musical, del uso del cuerpo para 

resolver problemas o hacer cosas, donde los individuos se diferencia en la 

intensidad y forma que utilizan la inteligencia y combinan la misma para 

solucionar diferentes problemas o situaciones de su vida. 

De esta perspectiva, el concepto de inteligencia se convirtió en un 

concepto que funciona de diferentes maneras en la vida de las personas 

(Gardner, 1999) 

Gardner determino la amplia variedad de habilidades que poseen los 

seres humanos, agrupándolas en siete categorías o Inteligencias: 

 Inteligencia lingüística: Es la capacidad para usar palabras de 

manera efectiva, sea en forma oral o escrita. Esta inteligencia incluye 

la habilidad para manipular la sintaxis o significado del lenguaje en 

situaciones prácticas como: usar el lenguaje para convencer a otros, 

para recordar información, informar y para hablar. 

 

 La inteligencia lógico matemático: Es la capacidad para usar los 

números de manera efectiva y razonar adecuadamente. Esta 

inteligencia incluye la sensibilidad a los esquemas y relaciones 

lógicas, afirmaciones, proposiciones funciones y abstracciones. 

Asimismo, los tipos de procesos categorización, la clasificación, la 

inferencia, la generalización, el cálculo y la demostración de 

hipótesis. 



24 

 La inteligencia corporal- kinésica: Es la capacidad para usar todo 

el cuerpo para expresar ideas y sentimiento, por ejemplo, un actor, 

atleta, un bailarín, artesano y escultor. Asimismo, esta inteligencia 

incluye habilidades físicas como la coordinación, el equilibrio, la 

destreza, la fuerza, la flexibilidad y la velocidad. 

 

 La inteligencia espacial: Es la capacidad de percibir de manera 

exacta el mundo visual – espacial por ejemplo un decorador de 

interiores, arquitecto, artista. Asimismo, incluye la sensibilidad al 

color, la línea, la forma, el espacio y relaciones que existe entre estos 

elementos o de representar de manera gráfica ideas visuales y 

espaciales. 

 

 La inteligencia musical: Es la capacidad de percibir, discriminar, 

expresar formas musicales, esta inteligencia incluye la sensibilidad 

al ritmo, el tono, la melodía, el timbre de una pieza musical 

 

 La inteligencia interpersonal: Es la capacidad de percibir y 

establecer distinciones en los estados de ánimo, las intenciones, 

motivaciones y sentimiento de otras personas. Por ejemplo, un grupo 

de personas a seguir una cierta línea de acción. 

 

 La inteligencia Intrapersonal: Es el conocimiento de sí mismo y 

habilidad para adaptar las propias maneras de actuar a partir de ese 

conocimiento. Esta inteligencia incluye tener una imagen precisa de 

uno mismo, tener consciencia de los estados de ánimos, 

intensiones, motivaciones, los temperamentos, autodisciplina, auto  
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comprensión y autoestima. 

 

Todas las personas tienen inteligencia, sino que cada uno desarrolla 

de manera diferente y nivel particular, producto de la interacción con su 

entorno socio-cultural en un momento histórico. Asimismo, esas 

inteligencias se combinan y se usan en diferentes grados de manera 

personal. 

 

2.2.2. Competencias Matemáticas 

Se consideró algunos referentes teóricos como Casassus (1997), 

refiere que la competencia es la formación o preparación de un individuo 

para intervenir de un modo eficaz en un proceso o contexto, se incluye 

tanto la actuación, como los conocimientos como valores de los 

individuos. 

La competencia matemática es entonces un saber actuar en un 

contexto particular, que nos permite resolver situaciones problemáticas 

reales o de contexto matemático. Un actuar pertinente a las 

características de la situación y a la finalidad de nuestra acción, que 

selecciona y moviliza una diversidad de saberes propios o de recursos del 

entorno. (Ministerio de Educación del Perú, 2012) 

Es decir, la competencia matemática se manifiesta en su actuación 

de su entorno social cultural que resuelva problemas matemáticos. 

Asimismo, el Programa Internacional de Evaluación de Estudiantes 

(2015) define, como capacidad del individuo para formular, emplear e 

interpretar las matemáticas en distintos contextos. Incluye el 



26 

razonamiento matemático y la utilización de conceptos, procedimientos, 

datos y herramientas matemáticas para describir, explicar y predecir 

fenómenos. Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las 

matemáticas desempeñan en el mundo y a emitir los juicios y las 

decisiones bien fundadas que los ciudadanos constructivos, 

comprometidos y reflexivos necesitan. 

La competencia numérica debe contar con dos características 

principales: la primera, que a la persona le guste las matemáticas y que 

sea capaz de utilizarla en su vida cotidiana; y la segunda, que sea capaz 

de comprender información que implique un contenido matemático como 

las gráficas, cuadros y diagramas. (Cardoso y Cerecedo, 2008) 

De tal forma que, con ambas características, la persona pueda ser 

capaz de utilizar dicha información como medio para comunicar.  

Para Martínez (2011) indica que la competencia matemática en 

educación primaria consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los 

números, sus operaciones básicas, los símbolos y las formas de 

expresión y razonamiento matemático, tanto para producir e interpretar 

distintos tipos de información, como para ampliar el conocimiento sobre 

los aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver 

problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral. 

Segovia et al. (2011) refieren que, para la educación primaria, la 

competencia básica en matemática consiste en la habilidad para utilizar y 

relacionar los números, operaciones básicas, símbolos y formas de 

expresión y razonamiento matemático, tanto para producir e interpretar 
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distintos tipos de información, como para ampliar el conocimiento sobre 

aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver 

problemas relacionados con la vida cotidiana y mundo laboral. 

Por tanto, el desarrollo de la competencia matemática se alcanzará 

si el conocimiento matemático se utiliza en diversos campos de la vida y 

es asociado a otros tipos de conocimientos. 

En la formulación de una competencia matemática necesita 

visibilizarse: La acción que el sujeto desempeñará, los atributos o criterios 

esenciales que debe exhibir la acción y la situación, contexto o 

condiciones en que se desempeñará la acción. 

 

2.2.2.1. Las dimensiones de la variable competencias 

matemáticas 

Se consideró lo que señala el Ministerio de Educación del Perú 

(2015), siendo estas competencias:  

 Dimensión: Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de 

cantidad: Implica resolver problemas relacionados con cantidades 

que se pueden contar y medir para desarrollar progresivamente el 

sentido numérico y de magnitud, la construcción del significado de 

las operaciones, así como la aplicación de diversas estrategias de 

cálculo y estimación. Toda esta comprensión se logra a través del 

despliegue y la interrelación de las capacidades de matematizar 

situaciones, comunicar y representar ideas matemáticas, elaborar y 

usar estrategias para resolver problemas o al razonar y argumentar 
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generando ideas matemáticas a través de sus conclusiones y 

respuestas. (Ministerio de Educación del Perú, 2015) 

 

 Dimensión: Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de 

regularidad, equivalencia y cambio: Implica desarrollar 

progresivamente la interpretación y generalización de patrones, la 

comprensión y el uso de igualdades y desigualdades, y la 

comprensión y el uso de relaciones y funciones. (Ministerio de 

Educación del Perú, 2015) 

Por lo tanto, se requiere presentar el álgebra no solo como una 

traducción del lenguaje natural al simbólico, sino también usarla 

como una herramienta de modelación de distintas situaciones de la 

vida real.  

 

 Dimensión: Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de 

forma, movimiento y localización: Implica desarrollar 

progresivamente el sentido de la ubicación en el espacio, la 

interacción con los objetos, la comprensión de propiedades de las 

formas y cómo se interrelacionan, así como la aplicación de estos 

conocimientos al resolver diversos problemas. (Ministerio de 

Educación del Perú, 2015) 

Esto involucra el despliegue de las cuatro capacidades: matematizar 

situaciones, comunicar y representar ideas matemáticas, elaborar y 

usar estrategias y razonar y argumentar generando ideas 

matemáticas. 
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 Dimensión: Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de 

gestión de datos e incertidumbre: Implica desarrollar 

progresivamente la comprensión sobre la recopilación y el 

procesamiento de datos, su interpretación y valoración, y el análisis 

de situaciones de incertidumbre (Ministerio de Educación del Perú, 

2015). 

Esto involucra el despliegue de las capacidades de matematizar 

situaciones, comunicar y representar ideas matemáticas, elaborar y 

usar estrategias, razonar y argumentar generando ideas 

matemáticas. 

 
2.3. DEFINICIÓN DE TÉRMINOS BÁSICOS 

 

 Estilo: Se define como conjunto de cualidades actividades y 

comportamiento de un individuo durante un periodo de tiempo. 

(Riding y Rayner, 1999) 

 

 Aprendizaje significativo: Es un aprendizaje relacional, del nuevo 

conocimiento con anteriores, situaciones cotidianas, con la propia 

experiencia y situaciones reales. (Ausubel, 2000) 

 

 Estilos de aprendizaje: Son las condiciones educativas bajo las 

que un estudiante está en la mejor situación para aprender, o posee 

la estructura que necesita para aprender de la mejor forma. (Hunt, 

1979) 

 Estilo Activo: Los estudiantes activos se implican plenamente sin 

perjuicios en nuevas experiencias, son de mente abierta, nada 
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escépticos y realizan con entusiasmo las tareas nuevas, se 

desarrollan en el presente y les fascina vivir nuevas experiencias; 

piensan que por lo menos una vez hay que intentarlo todo. (Honey y 

Mumford, 1986) 

 

 Estilo Teórico: Los estudiantes teóricos adaptan e integran las 

observaciones dentro de las teorías lógicas y complejas. (Honey y 

Mumford, 1986) 

 

 Estilo Pragmático: Son estudiantes que necesitan poner en 

práctica lo que están aprendiendo, descubren el aspecto positivo de 

las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para 

experimentarlas. (Honey y Mumford, 1986) 

 

 Estilo Reflexivo: Son estudiantes que aprenden mediante la 

observación y la reflexión sobre lo que ocurre. (Honey y Mumford, 

1986) 

 

 Competencia: Es la formación o preparación de un individuo para 

intervenir de un modo eficaz en un proceso o contexto, se incluye 

tanto la actuación, como los conocimientos como valores de los 

individuos. (Casassus, 1997) 

 

 Competencia matemática: Es un saber actuar en un contexto 

particular, que nos permite resolver situaciones problemáticas reales 

o de contexto matemático. (Ministerio de Educación del Perú, 2012) 

 

 Estilo de aprendizaje visual: Se utiliza  siempre cuando queremos  
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recordar imágenes abstractas y concretas. (Bandler y Grinder, 1988) 

 

 Estilo de aprendizaje Auditivo: Lo hacemos de manera secuencial 

y ordenada. (Bandler y Grinder, 1988) 

 

  Estilo de aprendizaje Kinestésico: Utilizamos este sistema cuando 

procesamos la información asociándola a nuestras sensaciones y 

movimiento de nuestro cuerpo. (Bandler y Grinder, 1988) 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA  

3.1.  TIPO Y NIVEL DE LA INVESTIGACIÓN 

 
3.1.1. Tipo de Investigación  

 
El tipo de investigación es no experimental, según el libro escrito por 

Hernández Sampieri sobre la metodología de la investigación refiere que 

los estudios de investigación de alcance explicativo están dirigidos a 

explicar causas, eventos y fenómenos físicos o sociales, como su nombre 

lo dice investigación de tipo explicativo trata de explicar a qué se debe tal 

fenómeno y porque se relacionan dos o más variables. Y el alcance de 

estudios correlacionales permite responder varias interrogantes y asocia 

variables mediante el establecimiento de un patrón imaginable de un grupo 

o población de análisis de investigación. (Hernández et al, 2010) 

 
3.1.2. Nivel de investigación  

 
El nivel de la investigación fue explicativo ya que buscamos conocer 

los factores causales que explican nuestro problema de investigación, 

estableciendo un diseño Transeccional – Descriptivo - Correlacional - No 

experimental. A continuación, se detalla las características del diseño 

utilizado en el proceso de investigación: 

 

 

 



33 

Dónde 

M  = Muestra 

O1= Observación 1 Variable 1 Estilos de aprendizaje 

O2= Observación 2 variable 2 Competencia matemáticas 

 

3.2. POBLACIÓN Y MUESTRA  

 
3.2.1. Población 

 
La Torre (2003) define tradicionalmente la población como el 

conjunto de todos los individuos (objetos, personas, eventos, etc.) en los 

que se desea estudiar el fenómeno. La población estuvo conformada por 

313 estudiantes del segundo grado matriculados en la Institución Educativa 

Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” de Pucallpa, 2020, quienes pertenecen 

a las siguientes secciones:  

 Sección A: 32 estudiantes 

 Sección B: 34 estudiantes 

 Sección C: 33 estudiantes 

 Sección D: 29 estudiantes 

 Sección E: 33 estudiantes 

 Sección F: 30 estudiantes 

 Sección G: 29 estudiantes 

 Sección H: 31 estudiantes 

 Sección I: 32 estudiantes 

 Sección J: 30 estudiantes 
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3.2.2. Muestra 
 

Sierra (1988) define como una parte representativa de un conjunto o 

población debidamente elegida, que se somete a observación científica en 

representación del conjunto, con el propósito de obtener resultados válidos, 

también para el universo total investigado. La muestra para el presente 

estudio de investigación, se estimó siguiendo los criterios que ofrece la 

estadística por ello se utilizó el método de muestreo probabilístico de tipo 

muestreo aleatorio estratificado que a continuación se obtiene: 

N= 313 

E = 5% 

Z = 1.96 (Nivel de confianza del 95%) 

P = 0.5 (Probabilidad de éxito) 

q = 0.5 (Probabilidad de fracaso) 

                                                                            = 173 

 
Por lo tanto, la muestra de estudio quedó conformada así: 

Tabla 2. Muestra de estudio 

SECCIONES 
N° DE ALUMNOS - 

POBLACION 
PORCENTAJE 

N° DE ALUMNOS - 
MUESTRA 

PORCENTAJE 

A 32 10,22 
18 

10,22 

B 34 10,86 
19 

10,86 

C 33 10,54 
18 

10,54 

D 29 9,27 
16 

9,27 

E 33 10,54 
18 

10,54 

F 30 9,58 
17 

9,58 

G 29 9,27 
16 

9,27 

H 31 9,90 
17 

9,90 

I 32 10,22 
18 

10,22 

J 30 9,58 
17 

9,58 

Total 313 100,00 173 100,00 
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3.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

 
3.3.1. Técnica 

 
Cea (1999) define la encuesta como “la aplicación o puesta en 

práctica de un procedimiento estandarizado para recabar información (oral 

o escrita) de una muestra amplia de sujetos.  

La técnica que se utilizó fue la encuesta y registro de notas o 

documental. 

 

3.3.2.  Instrumentos 

El cuestionario según Hernández (2004) manifiesta es el instrumento 

más utilizado para recolectar los datos, consiste en un conjunto de 

preguntas respecto de una o más variables a medir.  

El instrumento de recojo de información que se utilizó fue el 

cuestionario de encuesta y la prueba escrita. 

 

3.4.   PROCESAMIENTO PARA LA RECOLECCIÓN DE DATOS 

 
Para el procesamiento de datos se utilizó el programa estadístico 

statistical Package for the Sciences (SPSS) V.24 es un programa que 

brinda grandes propiedades gráficas integradas dentro de un mismo 

sistema, que facilita tanto el análisis estadístico de datos en tablas y 

gráficos. El SPSS. Se maneja mediante menús descriptivos y cuadros de 

diálogo, la comunicación con el sistema se realiza mediante instrucciones 

que se agrupan en módulos. (Larrea, 2007) 

 



36 

3.5. TRATAMIENTO DE DATOS 

 
Para el tratamiento de los datos se organiza de la siguiente manera: 

 Distribución de Frecuencias para datos porcentuales  

 Representación de gráficos 

 Media aritmética 

 Medidas de variabilidad o dispersión   

 Prueba de “r” de Pearson/Sperman 

 Uso de las medidas estadísticas de tendencia central (media), 

medidas de tendencia de variabilidad (varianza y desviación 

estándar) 

 Para la prueba de hipótesis se utilizó el coeficiente de correlación de 

Pearson. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN   

4.1.  RESULTADOS 

En esta parte comenzaremos por llevar a cabo el estudio descriptivo 

de los resultados obtenidos luego de procesar los datos obtenidos en el 

software SPSS, se registró los datos obtenidos de ambas variables de 

estudio y se lograron los siguientes resultados: 

Tabla 3.  Adaptadores 

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado 

Casi nunca 42 24,28 

A veces 111 64,16 

Casi siempre 20 11,56 

Total 173 100,0 

  

 

Figura 1. Adaptadores 
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Del resultado mostrado en la tabla 3 interpretado en forma de 

gráficos según figura 1, alcanzamos a observar los niveles de Adaptadores, 

en donde llegamos a observar que el 24,28% se encuentra en casi nunca, 

el 64,16% en a veces y el 11,56% en casi siempre. 
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Tabla 4. Divergentes 
 

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado 

Casi nunca 31 17,92 

A veces 116 67,05 

Casi siempre 26 15,03 

Total 173 100,0 

 

 

 
Figura 2. Divergentes 

 

Del resultado mostrado en la tabla 4 interpretado en forma de 

gráficos según figura 2, alcanzamos a observar los niveles de Divergentes, 

en donde llegamos a observar que el 17,92% se encuentra en casi nunca, 

el 67,05% en a veces y el 15,03% en casi siempre.  
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Tabla 5. Asimiladores 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado 

Casi nunca 37 21,4 

A veces 118 68,2 

Casi siempre 18 10,4 

Total 173 100,0 

  

  
Figura 3. Asimiladores 

  

Del resultado mostrado en la tabla 5 interpretado en forma de 

gráficos según figura 3, alcanzamos a observar los niveles de Asimiladores, 

en donde llegamos a observar que el 21,39% se encuentra en casi nunca, 

el 68,21% en a veces y el 10,40% en casi siempre.  
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Tabla 6. Convergentes 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado  

Nunca 1 0,58 

Casi  nunca 41 23,70 

A veces 113 65,32 

Casi siempre 18 10,40 

Total 173 100,0 

  

 
Figura 4. Convergentes 

 

Del resultado mostrado en la tabla 6 interpretado en forma de 

gráficos según figura 4, alcanzamos a observar los niveles de 

Convergentes, en donde llegamos a observar que nunca cuenta con un 

mínimo porcentaje de 0,58%, el 23,70% se encuentra en casi nunca, el 

65,32% en a veces y el 10,40% en casi siempre.  
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Tabla 7. Estilo de aprendizaje 
 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado 

Casi nunca  24 13,9 

A veces 130 75,1 

Casi siempre 19 11,0 

Total 173 100,0 

  

 

Figura 5. Estilo de aprendizaje 

Del resultado mostrado en la tabla 7 interpretado en forma de 

gráficos según figura 5, alcanzamos a observar los niveles de Estilo de 

aprendizaje, en donde llegamos a observar que el 13,87% se encuentra en 

casi nunca, el 75,14% en a veces y el 10,98% en casi siempre.  
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Tabla 8. Resuelve problemas de cantidad 

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado 

Nunca 2 1,16 

Casi nunca 55 31,79 

A veces 84 48,55 

Casi siempre 27 15,61 

Siempre 5 2,89 

Total 173 100,0 

 

 

Figura 6. Resuelve problemas de cantidad 

Del resultado mostrado en la tabla 8 interpretado en forma de 

gráficos según figura 6, alcanzamos observar los niveles de Resuelve 

problemas de cantidad, en donde el 1,16% se encuentra en nunca, el 

31,79% en casi nunca, a veces con un 48,55%, 15,61% en casi siempre y 

el 2,89% siempre.  
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Tabla 9. Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado 

Nunca 3 1,73 

Casi nunca 55 31,79 

A veces 87 50,29 

Casi siempre 27 15,61 

Siempre 1 0,58 

Total 173 100,0 

  

 

Figura 7. Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

Del resultado mostrado en la tabla 9 interpretado en forma de 

gráficos según figura 7, alcanzamos observar los niveles de Resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio, en donde el 1,73% se 

encuentra en nunca, el 31,79% en casi nunca, a veces con un 50,29%, 

15,61% en casi siempre y el 0,58% siempre.  
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Tabla 10. Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado 

Nunca 3 1,73 

Casi nunca 55 31,79 

A veces 88 50,87 

Casi siempre 27 15,61 

Total 173 100,0 

  

 

Figura 8. Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

Del resultado mostrado en la tabla 10 interpretado en forma de 

gráficos según figura 8, alcanzamos observar los niveles de Resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre, equivalencia y cambio, en 

donde el 1,73% se encuentra en nunca, el 31,79% en casi nunca, a veces 

con un 50,87% y 15,61% en casi siempre. 
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Tabla 11. Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, 

equivalencia y cambio 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado 

Nunca 4 2,31 

Casi nunca 53 30,64 

A veces 80 46,24 

Casi siempre 30 17,34 

Siempre 6 3,47 

Total 173 100,0 

  

 

Figura 9.  Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre,  

equivalencia y cambio 

Del resultado mostrado en la tabla 11 interpretado en forma de 

gráficos según figura 9, alcanzamos observar los niveles de Resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre, equivalencia y cambio, en 

donde el 2,31% se encuentra en nunca, el 30,64% en casi nunca, a veces 

con un 46,24%, 17,34% en casi siempre y el 3,47% siempre.  
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Tabla 12. Competencias matemáticas 

Niveles  Frecuencia Porcentaje acumulado 

Nunca 2 1,16 

Casi nunca 48 27,75 

A veces 91 52,60 

Casi siempre 29 16,76 

Siempre 3 1,73 

Total 173 100,0 

  

 

Figura 10. Competencias matemáticas 

Del resultado mostrado en la tabla 12 interpretado en forma de 

gráficos según figura 10, alcanzamos observar los niveles de 

Competencias matemáticas, equivalencia y cambio, en donde el 1,16% se 

encuentra en nunca, el 27,75% en casi nunca, a veces con un 52,60%, 

16,76% en casi siempre y el 1,73% siempre.  
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4.2.  DISCUSIÓN 

4.2.1. Contrastación con las Hipótesis  

 Hipótesis General  

Ho:     Existe  relación   significativa   entre   los   estilos  de  aprendizaje y 

desarrollo   de   competencias   matemáticas   en   estudiantes   del 

segundo grado de primaria en la Institución Educativa Nº 65002 

Auristela Dávila Zevallos - Pucallpa, 2019. 

Hi:   No existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y 

desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes del 

segundo grado de primaria en la Institución Educativa Nº65002 

Auristela Dávila Zevallos - Pucallpa, 2019. 

 

Tabla 13. Nivel de correlación entre estilos de aprendizaje y desarrollo 

de competencias matemáticas 

   

  Variable     
Estilos de 

aprendizaje 

Desarrollo de 
competencias 
matemáticas 
 

 Estilos de 
aprendizaje 

Coeficiente de 
correlación 1000  ,944**  

  Sig. (bilateral)  ,000  

Rho de 
Spearman 

 
N    173 173  

 Desarrollo de 
competencias 
matemáticas 

 
 

Coeficiente de 
correlación 

Sig. (bilateral) 

,944**  
,000  

1000  

  N  173  173  

 

 

 



49 

Decisión Estadística 

En la tabla 13, se observa que al contrastar la variable 1 Estilos de 

aprendizaje, se obtiene un coeficiente Rho de Spearman de 0.944 con p-

valor = 000 (sig. bilateral) siendo una correlación positiva, por lo que se 

acepta la hipótesis planteada de la investigación. En conclusión, Existe 

relación significativa entre los estilos de aprendizaje y desarrollo de 

competencias matemáticas en estudiantes del segundo grado de primaria 

en la Institución Educativa Nº 65002 Auristela Dávila Zevallos - Pucallpa, 

2019.  

 

 Hipótesis Específica 1 

    

Ho:   Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del 

segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº 

65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

Hi:    No existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del 

segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº 

65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 
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Tabla 14. Nivel de correlación entre estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad 

   

Variable    
Estilos de 

aprendizaje 

Competencia 
resuelve 

problemas de 
cantidad 

 Estilos de 
aprendizaje 

Coeficiente de 
correlación  

1000  ,732**  

  Sig. (bilateral)   ,000  
Rho de 

Spearman 
 N  173 173 

 Competencia 
resuelve 

problemas 
de cantidad 

 

Coeficiente de 
correlación 
Sig. (bilateral)  

,732** 
,000  

1000  

       N  173 173 

  

Decisión estadística 

En la tabla, se observa que al contrastar la dimensión 1 Resuelve 

problemas de cantidad se obtiene un coeficiente Rho de Spearman de 

0.732 con p-valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una correlación positiva alta, 

por lo que se acepta la hipótesis planteada de la investigación. En 

conclusión: Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del segundo 

grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela 

Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 

 Hipótesis Específica 2    

Ho:   Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes del segundo grado de educación primaria de 
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la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - 

Pucallpa, 2019. 

Hi:    No Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes del segundo grado de educación primaria de 

la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - 

Pucallpa, 2019. 

Tabla 15.  Nivel de correlación entre estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas 

   
Variable     

Estilos de 

aprendizaje 

Resuelve 

problemas 

 Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de correlación 1000 
,656** 

  Sig. (bilateral)   ,000 

Rho de 

Spearman 

 

N  173 173 

 Resuelve 

problemas 

 

Coeficiente de 

correlación Sig. 

(bilateral) 

,656** 

,000 

1000 

       N  273 173 

  

Decisión estadística:  

En la tabla 15, se observa que al contrastar la dimensión 2 Resuelve 

problemas se obtiene un coeficiente Rho de Spearman de 0.656 con p-

valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una correlación positiva alta, por lo que 

se acepta la hipótesis planteada de la investigación. En conclusión, Existe 

relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la competencia 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes 
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del segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº 

65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 Hipótesis Específica 3 

Ho:     Existe relación significativa existe entre los estilos de aprendizaje y 

la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en estudiantes del segundo grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - 

Pucallpa, 2019. 

Hi:      No existe relación significativa existe entre los estilos de aprendizaje 

y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en estudiantes del segundo grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - 

Pucallpa, 2019. 

Tabla 16. Nivel de correlación entre estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización 

   

Variable    
Estilos de 

aprendizaje 

Resuelve problemas 

de forma, movimiento 

y localización 

 Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 

1000  ,933** 

  Sig. (bilateral)  ,000 

Rho de 

Spearman 

 

N  173 173 

 Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Coeficiente de 

correlación Sig. 

(bilateral) 

,933**  

,000  

1000 

      N  173  173 
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Decisión estadística 

En la tabla 16, se observa que al contrastar la dimensión 3 Resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización se obtiene un coeficiente 

Rho de Spearman de 0.933 con p-valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una 

correlación positiva alta, por lo que se acepta la hipótesis planteada de la 

investigación. En conclusión, Existe relación significativa existe entre los 

estilos de aprendizaje y la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - 

Pucallpa, 2019. 

 

 Hipótesis Específica 4 

Ho:  Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

Hi:    No existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Nº65002 “Auristela Dávila 

Zevallos” - Pucallpa, 2019. 
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Tabla 17. Nivel de correlación entre estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

   

Variable     
Estilos de 

aprendizaje 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre 

 Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 

1000  ,931**  

  Sig. (bilateral)  ,000  

Rho de 

Spearman 

 

N 173 173  

 Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre 

Coeficiente de 

correlación 

Sig. (bilateral) 

,931**  

,000  

1000  

       N  173 173 

  

Decisión estadística: 

En la tabla 17, se observa que al contrastar la dimensión 4 resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre se obtiene un coeficiente 

Rho de Spearman de 0.931 con p-valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una 

correlación positiva alta, por lo que se acepta la hipótesis planteada de la 

investigación. En conclusión: Existe relación significativa entre los estilos 

de aprendizaje y la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educación primaria de 

la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 

2019. 
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CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES  

5.1.  CONCLUSIONES  

1. Se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.944 siendo una 

correlación positiva alta, por lo cual existe relación significativa entre 

los estilos de aprendizaje y desarrollo de competencias matemáticas 

en estudiantes del segundo grado de primaria en la Institución 

Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019. 

 
2. Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del 

segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº 

65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019, de manera que se 

obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.732 aprobando nuestra 

hipótesis, siendo una correlación positiva moderada. 

 
3. Los estilos de aprendizaje y la competencia resuelven problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio cuentan con una relación 

significativa en estudiantes del segundo grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos”, de 

manera que su correlación es de positiva alta, porque dentro de los 

resultados de nuestra investigación se obtuvo un coeficiente Rho de 

Spearman de 656, aprobando por completo nuestra hipótesis. 
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4. Los estilos de aprendizaje y la competencia resuelven problemas de 

forma, movimiento y localización tienen una relación significativa en 

estudiantes del segundo grado de educación primaria de la Institución 

Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 2019, 

cuenta con una correlación positiva alta, porque dentro de los 

resultados de nuestra investigación se logró un coeficiente Rho de 

Spearman de 0.933. 

 
5. Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

en estudiantes del segundo grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Nº 65002 “Auristela Dávila Zevallos” - Pucallpa, 

2019, de manera que su correlación es positiva alta, porque dentro de 

los resultados de nuestra investigación se obtuvo un coeficiente Rho 

de Spearman de 931, aprobando por completo nuestra hipótesis. 

   

5.2.  RECOMENDACIONES  

 
1. A todas autoridades educativas se les recomienda realizar talleres de 

capacitación a los docentes con referencia a los estilos de 

aprendizaje, para así fomentar el desarrollo de otros estilos de 

aprendizaje en los alumnos reforzando los que ya tienen. 

 
2. Se recomienda a los involucrados en el proceso de enseñanza – 

aprendizaje realizar otro estudio correlacional entre los estilos de 

aprendizaje y otra área curricular. 
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3. A los estudiantes de la Carrera de Educación se les sugiere realizar 

investigaciones sobre los estilos de aprendizaje con otras 

dimensiones, variables como edad, género, estrato socio económico y 

situación laboral. 

 
4. Los maestros deberían organizar las clases con estrategias 

novedosas que permitan al alumno motivarse por lo nuevo y fortalezca 

el estilo de aprendizaje que tiene y desarrollar los otros tres estilos de 

aprendizaje. 
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ANEXO 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 
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ANEXO 2 

INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 
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ANEXO 3 
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