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RESUMEN

El trabajo de investigacion tuvo como problema general; ¢Qué relacion
existe entre los estilos de aprendizaje y desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2020?, donde se
aplicé una encuesta a 173 estudiantes, donde se obtuvo los siguientes
resultados: se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.944 siendo una
correlacion positiva alta, por lo cual existe relacion significativa entre los estilos
de aprendizaje y desarrollo de competencias matematicas, existe relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje y la competencia resuelve problemas
de cantidad en estudiantes del segundo grado porque se obtuvo un coeficiente
Rho de Spearman de 0.732 aprobando nuestra hipoétesis, siendo una correlacion
positiva moderada, los estilos de aprendizaje y la competencia resuelven
problemas de regularidad, equivalencia y cambio cuentan con una relacién
significativa en estudiantes del segundo grado, de manera que su correlacion es
de positiva alta, porque se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 656,
aprobando por completo nuestra hipoétesis, los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelven problemas de forma, movimiento y localizacion tienen
una relacion significativa en estudiantes del segundo grado, cuenta con una
correlacion positiva alta, porque se logré un coeficiente Rho de Spearman de
0.933, existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién en
estudiantes del segundo grado, de manera que su correlacion es de positiva alta,
porque se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 931, aprobando por

completo nuestra hipétesis.
Palabras claves: Estilos de aprendizaje; desarrollo; competencias.
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ABSTRACT

The research work had as a general problem; What relationship exists
between learning styles and development of mathematical competencies in
students of the second grade of primary education of the Educational Institution
No. 65002 "Auristela Davila Zevallos" - Pucallpa, 2020 ?, where a survey was
applied to 173 students, where it was obtained the following results: a spearman's
Rho coefficient of 0.944 was obtained, being a high positive correlation, for which
there is a significant relationship between learning styles and development of
mathematical competencies, there is a significant relationship between learning
styles and competence solves problems of amount in second grade students
because a spearman’'s Rho coefficient of 0.732 was obtained, approving our
hypothesis, being a moderate positive correlation, learning styles and
competence solve problems of regularity, equivalence and change have a
significant relationship in second grade students degree, so that its correla tion is
high positive, because a spearman's Rho coefficient of 656 was obtained, fully
approving our hypothesis, learning styles and competence solve problems of
form, movement and location have a significant relationship in second grade
students, it has a high positive correlation, because a spearman's Rho coefficient
of 0.933 was achieved, there is a significant relationship between learning styles
and competence solves problems of form, movement and location in second
grade students, so that its correlation is high positive , because a spearman's

Rho coefficient of 931 was obtained, completely approving our hypothesis.

Keywords: Learning styles; development; skills.
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INTRODUCCION

Hoy en dia el desarrollo de competencia en el area de matematica es cada
vez mas dificil lograr en los nifios y nifias de educacion primaria, ya que desde
el afo 2015 el Perd ha sido declarado en emergencia educativa exactamente
porque los nifios no pueden desarrollar destrezas en el razonamiento de
problemas matematicos, desde alli la necesidad que el MINEDU, ha determinado
desarrollar una serie de eventos académicos a favor del docente en su
implementacion de estrategias y metodologias de trabajo para desarrollar
competencias matematicas en nuestros nifios desde alli la necesidad de
desarrollar este trabajo donde esta estructurado en cinco capitulos distribuidos

de la siguiente manera:

En el capitulo I, se enmarca la formulacion del problema, obijetivos,

hipotesis, justificacion y antecedentes de la misma.
En el capitulo II, desarrollamos el marco tedrico de las variables en estudio.

En el capitulo Ill, plasmamos el marco metodolégico, como el tipo, disefio,

poblacién, muestra, técnicas y procesamiento de datos.

En el capitulo IV, se agrega la esencia de los resultados, plasmados en

tablas y figuras.
En el capitulo V, describimos las conclusiones y recomendaciones.

Por ultimo se presentan las referencias bibliograficas y los anexos.

XX



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Se hace una aproximacion a la problemética como objeto de estudio
sobre la incidencia de los estilos de aprendizaje en el aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de basica primaria en el desarrollo del
pensamiento matematico, se trata entonces de describir todos los aspectos
que estan relacionados con la problemética planteada, que sustentan y
soportan la realizacion de la investigacion. Estilos de aprendizaje y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del segundo
grado de primaria en la Institucion Educativa N° 65002 Auristela Davila
Zevallos - Pucallpa, 2020, En un ambiente de ensefianza-aprendizaje hay
diferentes actores, variables y factores tales como padres de familia,
amigos, docentes, asistencia permanente a la institucién educativa,
responsabilidad académica, estado fisico y psicologico, entorno familiar y
factores socio - econémicos, que influyen directa o indirectamente en el
objetivo primordial que tiene el estudiante, el cual consiste en apropiar el

conocimiento.

Por lo general los estudiantes son abordados con las mismas
estrategias didacticas y por un discurso por parte del docente que en
muchas ocasiones no es claro ni acorde con la edad de los estudiantes. En
la escuela tradicional el profesor asume el poder y la autoridad como
trasmisor del conocimiento y la figura del estudiante se reduce a memorizar

y repetir conocimientos, a escuchar y seguir las normas prescritas por el



docente. Los ejes de lo que sucede en la clase son el docente y el texto,
razon por la cual se dice que el énfasis de esta educacion esta en los

contenidos. (Picado, 2006)

En muchas ocasiones no se tienen en cuenta la diversidad cultural,
social y mucho menos los diferentes estilos de aprendizaje que se
encuentran en un grupo determinado de estudiantes. En relacion con lo
anterior Velasco (2016) afirma que desarrollar un programa educativo no
es dificil, pero requiere conocer el resumen de preferencias perceptuales
de los estilos de aprendizaje de las personas y también requiere que se
organice el tema que serd ensefiado en una secuencia logica facil de
seguir, por supuesto, tomando en cuenta las preferencias perceptuales

como pueden ser auditivas, visuales, kinésicas, etcétera.

Ademas, cada persona aprende de manera distinta a las demas:
utiliza diferentes estrategias, aprende con diferentes velocidades incluso
con mayor o menor eficacia, muchas veces, aunque tengan las mismas
motivaciones, el mismo nivel de instruccion, la misma edad o estén
estudiando el mismo tema. De igual forma es importante analizar desde un
punto de vista sistémico, cdbmo un conjunto de estrategias puede influir en
un individuo concreto. Ello lleva a afirmar que tan importante es efectuar un
estudio de las correlaciones de ciertas estrategias, que permitirian
establecer las tendencias de un grupo respecto de un determinado estilo

de aprendizaje. (Villanueva, 2017)

Ademas, conocer los estilos de aprendizaje es muy util, tanto para
quienes participan en un proceso formativo como para los propios

formadores. Conocer y respetar los diferentes estilos de aprendizaje



representa un importante cambio en los procesos formativos.
Fundamentalmente significa descentrar el proceso educativo y pasarlo, en
lugar de al formador y sus conocimientos, al participante y la forma en que
se aprende. El dominio de los estilos de aprendizaje, permite disefiar mejor
las intervenciones y las estrategias formativas, tanto en los aspectos
metodoldgicos como respecto al material didactico que se va a utilizar a fin
de adaptarlos a la diversidad y heterogeneidad de los estudiantes. (Lopez,
2014)

No es ajeno en la Institucion Educativa N° 65002 Auristela Davila
Zevallos se presenta de manera permanente, que los docentes no
desarrollan los estilos de aprendizaje en cada estudiante, donde debe ser
protagonista de su aprendizaje aplicando diversas estrategias. Ante esta
situacion descrita, se constituye necesario el desarrollo del estudio de

investigacion.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Problema General

e ¢ Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y desarrollo
de competencias matematicas en estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°65002

“Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019?

1.2.2. Problemas Especificos

e ;Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del



segundo grado de educacion primaria de la Instituciéon Educativa

N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 20197

e (;Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio en estudiantes del segundo grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” -

Pucallpa, 20197

e (Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucién Educativa N° 65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 20197

e (Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educacién
primaria de la Institucién Educativa N° 65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 20197

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.3.1. Objetivo General

e Explicar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del
segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.



1.3.2. Objetivos Especificos

e Determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje
y la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes
del segundo grado de educacion primaria de la Institucién

Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

e Determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje
y la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 65002

“Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

e Determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje
y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en estudiantes del segundo grado de educacién
primaria de la Institucién Educativa N° 65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 2019.

e Determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje
y la competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucién Educativa N° 65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 2019.



1.4. HIPOTESIS Y/O HIPOTESIS DE SISTEMAS

1.4.1. Hipotesis General

e Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del
segundo grado de primaria en la Institucion Educativa N° 65002

Auristela Davila Zevallos -Pucallpa, 2019.

1.4.2. Hipo6tesis Especificas

e Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
segundo grado de educacion primaria de la Institucién

Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

e EXxiste relacidn significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio en estudiantes del segundo grado de educacién primaria
de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos”

- Pucallpa, 2019.

e Existe relacion significativa existe entre los estilos de
aprendizaje y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en estudiantes del segundo grado de
educaciéon primaria de la Institucion Educativa N° 65002

“Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.



e Existe relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa N°65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 2019.

1.5. VARIABLES

1.5.1. Variable 1
e Estilos de aprendizaje

El estilo de Aprendizaje es el comportamiento del c6mo una persona
aprende y se adapta a su ambiente. Ponce (2016). Los estilos de
aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos que sirven
como indicadores relativamente estables, de coémo los alumnos perciben

interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje.

Dimensiones

o Adaptadores

o Divergentes
o Asimiladores
. Convergentes

1.5.2. Variable 2
e Competencias Matematicas

Debemos considerar que el pensamiento del nifio es concreto; es
decir, que el estudiante en esta etapa se circunscribe al plano de la realidad

de los objetos, de los hechos y datos actuales, a partir de la informacion



1.6.

que proporciona la familia y la institucion educativa. También debemos

tener presente que no ha abandonado totalmente su fantasia e

imaginacion, pero poco a poco va incorporando procesos, esquemas y

procedimientos sociales y culturales. (Minedu, 2016)

Dimensiones

Resuelve problemas de cantidad

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Resuelve problemas de movimiento, forma y localizacion

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables
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1.7. JUSTIFICACION

Actualmente uno de los grandes problemas que afrontan las
escuelas publicas del nivel de primaria es el bajo rendimiento que tienen
los estudiantes en el area de matematicas, segun como se puede constatar
en los resultados de las pruebas saber del afio 2016 donde se evidencia
que el 44% de los estudiantes no alcanzaron los desempefios minimos
establecidos en la evaluacion de esta area de matematica, es decir, estan
en el nivel insuficiente, que el 31% esta en el nivel minimo y tan solo el 17%
en satisfactorio y un 8% en avanzado. Estos son causas de algunos
problemas que los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente estables,
de cédmo los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes
de aprendizaje. (Keefe, 1988)

Este problema ha llamado la atencién en la ensefianza y aprendizaje
de las matemaéticas, siendo considerada hoy como una actividad social que
debe tener en cuenta los intereses y la afectividad del nifio En las dltimas
décadas, la educacion ha sufrido un cambio significativo, no sélo en lo que
respecta a la reforma de métodos, contenidos y estrategias docentes, sino
también en lo que atafie a los recursos didacticos disponibles y que el
docente debe desarrollar en su actividad profesional. Hace relativamente
poco tiempo los medios que usualmente se utilizaban en la ensefianza era
material impreso y algunas diapositivas y transparencias para
retroproyector, en la actualidad estos medios se han ampliado con los
videos, las presentaciones colectivas informatizadas, las redes de

comunicacion o las videoconferencias. (Cabero, 2001)



La tarea del educador matematico conlleva una gran
responsabilidad, puesto que las matematicas son una herramienta
intelectual potente, cuyo dominio proporciona privilegios y ventajas
intelectuales. Por tanto, el docente debe reconocer en el saber curricular
un elemento basico para su desempeio profesional, dado que éste es el
instrumento que permite en ultimas planificar una formacién. (Rico, 2015).

A formular el curriculo el docente debe tener en cuenta la
caracterizacion de las personas a quienes se pretende formar, el tipo de
formacion que se quiere proporcionar, formacidbn que dependera
basicamente de las tendencias universales reflejadas en las exigencias de
tipo social hechas a los contenidos, a los procedimientos y en general a la

actividad escolar.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

2.1.1. A Nivel internacional

Yinelis (2012) en su tesis: “La planificacion de estrategias didacticas
y el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en educacion primaria”
Sustentada en la Universidad del Zulia. El estudio fue de tipo descriptivo,
con informacién se obtuvo la siguiente conclusién: Al relacionar las
estrategias didacticas con el nivel de desarrollo del pensamiento légico-
matematico de los estudiantes de Educacion Primaria, se puede concluir
que al tener un nivel alto de aprendizaje a través de las estrategias
didacticas se logra estimular el desarrollo del pensamiento ldgico
matematico lo que permite un aprendizaje significativo que podra el alumno
utilizar en su vida cotidiana, lo que es el fin primordial de la educacion, la

transferencia de conocimientos.

Malacaria (2010) de la Universidad Fasta Argentina, Pregrado
Licenciatura en Psicopedagogia, sustenté la tesis titulada “Estilos de
ensenanza, Estilos de aprendizaje y desempefio académico”. Investigacion
de tipo descriptivo, trabajada con una muestra de 278 estudiantes,
utilizaron como instrumento cuestionario. Se concluye: El estilo de
aprendizaje predominante general fue el activo con el 35,61%, el estilo de
aprendizaje menos predominate general fue el tedrico con el 11.15%. Cinco
de los nueves docente poseen un estilo de ensefianza reflexivo y notamos

gue ningun docente tiene un estilo tedrico de ensefianza. Los docentes no
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utilizarian ningun instrumento diagnostico con la finalidad de conocer las
caracteristicas particulares de sus alumnos. En el aula predominan las

actividades de tipo expositivas.

2.1.2. A Nivel Nacional

Quinallata (2010) de la Universidad San Ignacio de Loyola en el
Peru, para obtener el grado de Maestro en Educacion en la mencién de
Psicopedagogia, sustentd la tesis titulada “Estilos de aprendizaje y
rendimiento académico en estudiantes de 4to y 5to de secundaria de una
Institucion Educativa del Callao”. Investigacion de tipo descriptivo
correlacional, trabajada con una muestra de 148 estudiantes, utilizaron
como instrumento cuestionario. Se concluye:

Existe una relacion significativa entre estilo reflexivo y rendimiento
académico en estudiantes del 4to y 5to de secundaria de la institucion
educativa.

Existe una relacion significativa entre estilo tedrico y rendimiento
académico en estudiantes del 4to y 5to de secundaria de la institucion
educativa.

El estilo reflexivo tuvo la media aritmética mas alta seguido el teorico,
pragmatico y activo.

El 56% de estudiantes presenta rendimiento académico nivel medio

y 6.7% bajo.
2.1.3. A Nivel local

Diaz (2014) en su tesis influencia del Taller pedagodgico “Asi aprendo

con mi estilo” en el rendimiento académico del area de matematica en
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estudiantes de primer grado de secundaria de la institucion educativa CNY
de Yarinacocha — 2014. Para obtener el grado de Magister en
Administracion de la Educacion en la Universidad César Vallejo. La
poblacién fue 361 estudiante y se utilizd el muestreo no probabilistico por
conveniencia considerando como muestra 25 estudiantes de la seccion
primero “F”, su disefio fue pre-experimental el instrumento utilizado fue Test
(Prueba escrita). Se concluye que el taller pedagoégico “Asi aprendo con mi
estilo” influye significativamente en el rendimiento académico del area de
matematica, el grupo alcanz6 un promedio en el post-test de 13.52 de
puntaje a diferencia del pre-test que fue de 6.16 puntos. Esta mejora del
rendimiento académico se confirmo a través de la prueba de hipétesis “t”
para muestras relacionadas, se acepta la Hi, en un nivel altamente

significativo (p< 0.01).

Aliaga (2012) de la Universidad César Vallejo en Peru, para obtener
el grado de Magister en Psicologia Educativa, sustentd la tesis titulada
“‘Relacién entre los estilos de aprendizaje y las estrategias cognitivas en el
desarrollo del aprendizaje en los estudiantes del tercer afio de educacion
secundaria en la I.E Agropecuario, Pucallpa-2012”. Investigacion de tipo
descriptivo, trabajada con una muestra de 80 estudiantes, utilizaron como
instrumento un cuestionario. Concluye que:

El estilo activo es predominante en los estudiantes del tercer afo
tercer afilo de educacion secundaria de la institucion educativa
Agropecuario, siendo el estilo reflexivo el segundo mas utilizados.

El estilo de aprendizaje activo tiene relacion muy baja negativa con

las estrategias cognoscitivas en los estudiantes del tercer afio de educacion
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2.2.

secundaria de la institucion educativa Agropecuario. Siendo su resultado
segun el coeficiente de correlacion de Pearson de -0.05.

El estilo de aprendizaje reflexivo al igual que el estilo activo, tienen
relacion muy baja negativa con las estrategias cognoscitivas en los
estudiantes del tercer afio de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Agropecuario. Siendo su resultado segun coeficiente de

correlacion segun Pearson de -0.05.

El estilo de aprendizaje tedrico al igual que el estilo pragmatico,
tienen relacibn muy baja negativa con las estrategias cognoscitivas en los
estudiantes del tercer afio de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Agropecuario. Siendo su resultado segun coeficiente de

correlacion segun Pearson de 0.03 y 0.33 respectivamente.

PLATEAMIENTO TEORICO
2.2.1. Estilos de aprendizaje

Antes de abordar las teorias de estilos de aprendizaje debemos
considerar algunos referentes tedricos que conceptualiza el estilo de
aprendizaje:

Para Velasco (1996) sefiala que los estilos de aprendizajes son el
conjunto de caracteristicas biologicas sociales, motivacionales vy
ambientales que un individuo desarrolla a partir de una informacién nueva
o dificil; para percibirla, procesarla, retenerla y acumularla, construir
conceptos, categorias y solucionar que, en conjunto, establecen sus

preferencias de aprendizaje y definen su potencial cognitivo.

14



Guild y Garger (1985) definen los estilos de aprendizaje como las
caracteristicas estables de un individuo, expresadas a través de la
interaccion de la conducta de alguien y la personalidad cuando realiza una
tarea de aprendizaje.

Schmeck (1982) sefala que un estilo de aprendizaje es lo que el
individuo manifiesta cuando se enfrenta a una tarea de aprendizaje, y
refleja las estrategias preferidas, habituales y naturales del estudiante para
aprender, de ahi que pueda ser ubicado en algun lugar entre la
personalidad y las estrategias de aprendizaje, por no ser tan especifico
como estas Ultimas, ni tan general como la primera.

Martinez (1999) define estilos de aprendizaje como el modo personal
gue se procesa la informacién. Tiende a centrarse en las fortalezas de la
persona y no en sus debilidades. No existe correcto o incorrecto estilo de
aprendizaje.

Ningun modo de aprender es mejor que otro y que la clave para un
aprendizaje efectivo es ser competente en cada modo cuando se requiera.

Asimismo, Keefe (citado por Cazau, 2004), define los estilos de
aprendizaje como; aquellos rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos, que
sirven como indicadores relativamente estables, de como los aprendices
perciben, interaccionan y responden a un ambiente de aprendizaje.

Cazau (2004) sefala que la principal caracteristica de los estilos de
aprendizaje es que no estan estaticos, sino influenciados por factores
propio del entorno, tales como la edad y las costumbres, lo cual lleva a
pensar que una persona puede desarrollar mas de un estilo de aprendizaje

durante su vida.
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Segun Hunt (1979) los estilos de aprendizaje son las condiciones
educativas bajo las que un estudiante estd en la mejor situacion para
aprender, o posee la estructura que necesita para aprender de la mejor
forma.

Honey y Mumford (1986), manifiestan que los estilos de aprendizaje
son una descripcion de las actitudes y comportamientos que determinan la
forma preferida de que un individuo pueda aprender.

Nosotros como investigadores coincidimos con los referentes
tedricos antes mencionados que el estilo de aprendizaje son las diferentes
formas que el estudiante aprende, como docentes al conocerlas nos sirve
como indicadores para la aplicacion adecuada de estrategia de ensefianza-
aprendizaje. Asimismo, cada estudiante tiene un mundo diferente que al
entrar en contacto con su realidad social, cultural, econémico va
configurando un estilo de aprendizaje propio que el estudiante lo va

desarrollando.
2.2.1.1. Teorias de las variables

Aprendizaje significativo de Ausubel (2000) quien refiere que el ser
humano tiene la disposicion de aprender de verdad so6lo aquello que
encuentra sentido o Idgica. El ser humano tiende a rechazar aquello no
encuentra sentido. El dGnico auténtico aprendizaje es el aprendizaje
significativo, el aprendizaje con sentido. Cualquier otro aprendizaje sera
puramente mecanico, memoristico, coyuntural: aprendizaje para aprobar

un examen, para salir premiado.

Como investigadores estamos considerando como sustento de la

variable, el aprendizaje significativo es un aprendizaje relacional, del nuevo
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conocimiento con anteriores, situaciones cotidianas, con la propia
experiencia y situaciones reales. Que el maestro se convierte en mediador
entre los conocimientos y los alumnos, ya no es el docente que solo
imparte, sino que los alumnos participan en lo que aprenden, pero para
lograr la participacion del alumno se deben crear estrategias que permitan
gue el alumno se halle dispuesto y motivado para aprender.

La importancia del Aprendizaje Significativo lo sefiala Ausubel
(2000) la educacion es un hecho social interconectado con toda Ia
sociedad y el docente es uno de los protagonistas fundamental del proceso
ensefianza aprendizaje, su practica educativa mejorara si posee los
conocimientos y la formacién para abordar el hecho educativo desde una
perspectiva mas social y no como un proceso individual de ensefianza
aprendizaje. El proceso de la adquisicion del conocimiento no concluye
nunca y puede nutrirse de todo tipo de experiencias.

Puede considerarse gue la ensefianza tiene éxito cuando ocurre un
aprendizaje significativo que logren aporta el impulso y bases que
permitiran seguir aprendiendo durante toda la vida. Asimismo, el docente
debera crear situaciones de aprendizaje donde los alumnos se encuentren
en la necesidad de analizar problemas ajustados al desarrollo del joveny a
su propia realidad, favorecer el despertar de la curiosidad ya que la misma
desarrollard su capacidad para razonar y emitir juicios.

La teoria de Kolb (1984) public6 su modelo de estilos de aprendizaje
relacionados a las habilidades cognitivas. El ciclo de aprendizaje consiste
en cuatro etapas: experiencia, reeleccion, pensamiento y actuacion. Quien

aprende experimenta el material, reflexiona acerca del resultado, piensa y

17



asimila la informacion y finalmente actia de acuerdo a la informacion. El
actuar puede resultar en experiencias que hacen que el ciclo vuelva a
empezar. Kolb, design6 un nombre Unico para cada nivel: divergente,
asimilador, convergente y acomodador.

Kolb (2002) sefiala que un aprendizaje eficaz necesita cuatro etapas:
experiencia concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y
experiencia activa. Esto supone experimentar, reflexionar, elaborar
hipotesis y verificarlas.

En la préactica, las personan tienden a desarrollar una o dos de
dichas cuatro fases, por ello se pueden establecer cuatro tipos de alumnos,
dependiendo de la fase en la que prefieran trabajar:

. Divergentes, se basan en las experiencias concretas y la
observacion reflexiva.
. Convergentes, utilizan la conceptualizacion abstracta y la

experimentacion activa.

. Asimiladores: Usan la conceptualizacion abstracta y la observaciéon
reflexiva.
. Acomodacién: Se basan en la experiencia concreta y la

experimentacién activa.
2.2.1.2. Modelos de estilos de aprendizaje

Modelo de estilo de aprendizaje basado en la seleccion de la
informacion: Canales de percepcion de programacion Neurolingiistica de

Bandler y Grinder (1988).

Este modelo, llamado también visual — auditivo — Kinestésico (VAK),

considera tres grandes sistemas para representar mentalmente la
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informacion, el visual, auditivo y kinestésico y las caracteristicas de cada

sistema son:

El sistema de representaciéon visual, se utiliza siempre cuando
gueremos recordamos imagenes abstractas y concretas. Por ejemplo,
cuando vemos en nuestra mente la pagina del libro de texto con la
informacion que necesitamos, podemos traer a la mente mucha informacion
ala vez y con rapidez, asimismo visualizar ayuda al estudiante a establecer
relaciones de ideas y conceptos. Cuando los estudiantes tienen problemas
para relacionar conceptos muchas veces se debe a que esta procesando

la informacién de forma auditiva o Kinestésico.

El sistema de representacion auditivo, lo hacemos de manera
secuencial y ordenada. Los estudiantes auditivos aprenden mejor cuando
reciben las explicaciones oralmente y cuando pueden hablar y explicar esa
informacion a otra persona. El alumno auditivo necesita escuchar su
grabacion mental paso a paso, los estudiantes que memorizan de forma
auditiva no pueden olvidarse ni una palabra, porque no puede continuar. El
sistema auditivo no permite relacionar conceptos o elaborar conceptos
abstractos con la misma facilidad que el sistema visual y no es tan rapido.
Sin embargo, es importante en el aprendizaje del idioma extranjero y

musica.

El sistema de representacion Kinestésico, utilizamos este
sistema cuando procesamos la informacion asociandola a nuestras
sensaciones y movimiento de nuestro cuerpo. Aprender el sistema
kinestésico es lento, mucho mas que los dos sistemas visuales y auditivos,

una vez que se aprende con nuestro cuerpo es dificil olvidarse. Los
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estudiantes que utilizan preferentemente el sistema kinestésico necesitan
mas tiempo en aprender que los demas, esta lentitud no significa falta de
inteligencia, sino que cada estudiante tiene forma de aprender.

Asimismo, debemos mencionar que los estudiantes kinestésicos
cuando realizan trabajo de experimentacion en laboratorio o proyectos
necesitan moverse de un lugar a otro, en el aula buscara excusa para
levantarse o moverse.

Se estima que en general un 40% de las personas aprenden

visualizando, seguido de 30% auditivo y 30% kinestésico.

2.2.1.3. Estilos de aprendizaje de Honey y Mumford

Alonso et al. (2002), recogi6é los aportes de Honey y Mumford y
adaptd el cuestionario de estilos de aprendizaje (Learning Styles
Questionare, LSQ) al ambito académico con el nombre CHAEA
(Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje) (Alonso y otros,
1994). La investigacion en el que se apoya el CHAEA, se inscribe entre los
enfoques cognitivos del aprendizaje y acepta, propedéuticamente, una
divisiébn cuadripartida del aprendizaje en linea con Kolb, Juch, Honey y
Mumford. Alonso y Gallegos; Honey y Mumford (1986), desarrollaron los
cuatros estilos de aprendizaje fundamentado en la teoria de Kolb basada

en el procesamiento y utilizaciéon de la informacion:

o Estilo Activo: Los estudiantes activos se implican plenamente sin
perjuicios en nuevas experiencias, son de mente abierta, nada
escépticos y realizan con entusiasmo las tareas nuevas, se

desarrollan en el presente y les fascina vivir nuevas experiencias;
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piensan que por lo menos una vez hay que intentarlo todo.
(Ministerio de Educacion del Pera, 2007)

Al terminar una actividad entran rapidamente en otra, les aburre los
plazos largos, son personas leales al grupo, se involucran en los
asuntos de los demas y centran a su alrededor todas sus actividades
y a su vez se destacan por ser animados, improvisadores,
descubridores, arriesgados y espontaneos, es decir son estudiantes

gue aprenden haciendo, experimentando.

Estilo Tedrico: Los estudiantes teoricos adaptan e integran las
observaciones dentro de las teorias l6gicas y complejas. Enfocan los
problemas en forma vertical, escalonada, por etapas ldgicas.
Tienden a ser perfeccionistas, integran los hechos en teorias
coherentes. Les gusta analizar y sintetizar. Son profundos en sus
sistemas de pensamientos, a la hora de establecer principios, teorias
y modelos. Buscan la racionalidad y la objetividad, huyendo de lo
subjetivo y ambiguo. Se destaca por ser metddico, légico, objetivo,
critico y estructurado. Es decir, son estudiantes que le gusta
aprender que teoria hay detras de lo que hablamos, que
conocimiento sustenta lo que decimos. (Ministerio de Educacion del

Peru, 2007)

Estilo Pragmatico: Son estudiantes que necesitan poner en
practica lo que estan aprendiendo, descubren el aspecto positivo de
las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para

experimentarlas. Les gusta actuar rapidamente y con seguridad con
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aguellas ideas y proyectos que le atraen. Tienden a ser impacientes
cuando hay personas que teorizan. Pisan la tierra cuando hay que
tomar decisiones o resolver un problema. Su filosofia es “siempre se
puede hacer mejor”, “si funciona es bueno”. Se destaca por ser:
experimentador, practico, directo, eficaz y realista. Los estudiantes
pragmaticos aprenden mejor cuando realicen actividades que
relacionen la teoria y la practica, ver a los demas hacer algo e
imitarlos, tener la posibilidad de poner en practica inmediatamente lo
qgue han aprendido, elaborara planes de accion con un resultado
evidente, ver que hay un nexo evidente entre el tema tratado y un
problema u oportunidad que se presenta para aplicarlo, ver la
demostracion de un tema, percibir muchos ejemplos o anécdotas,
ver videos que muestran como sean las cosas, desarrollar
experimentos de laboratorio, aprender técnicas para hacer las cosas
con ventajas practicas y evidentes. (Ministerio de Educacién del

Peru, 2007)

Estilo Reflexivo: Son estudiantes que aprenden mediante la
observacion y la reflexion sobre lo que ocurre. Son personas
prudentes que gusta considerar todas las alternativas posibles antes
de realizar un movimiento. Disfrutan observando la actuacion de los
demas, escuchan a los demas y no intervienen hasta que se han
adueiado de la situacion. Crean a su alrededor un aire ligeramente
distante y condescendiente. Se destaca por ser ponderado,

concienzudo, receptivo, analitico y exhaustivo.
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2.2.1.4. Modelo de Inteligencia Multiples

Todos los seres humanos son capaces de conocer el mundo de siete
maneras diferentes, a través del lenguaje, logico matematico,
representacion espacial, del pensamiento musical, del uso del cuerpo para
resolver problemas o hacer cosas, donde los individuos se diferencia en la
intensidad y forma que utilizan la inteligencia y combinan la misma para

solucionar diferentes problemas o situaciones de su vida.

De esta perspectiva, el concepto de inteligencia se convirtio en un
concepto que funciona de diferentes maneras en la vida de las personas

(Gardner, 1999)

Gardner determino la amplia variedad de habilidades que poseen los

seres humanos, agrupandolas en siete categorias o Inteligencias:

o Inteligencia linglistica: Es la capacidad para usar palabras de
manera efectiva, sea en forma oral o escrita. Esta inteligencia incluye
la habilidad para manipular la sintaxis o significado del lenguaje en
situaciones practicas como: usar el lenguaje para convencer a otros,

para recordar informacién, informar y para hablar.

o La inteligencia l6gico matematico: Es la capacidad para usar los
nameros de manera efectiva y razonar adecuadamente. Esta
inteligencia incluye la sensibilidad a los esquemas y relaciones
l6gicas, afirmaciones, proposiciones funciones y abstracciones.
Asimismo, los tipos de procesos categorizacién, la clasificacion, la
inferencia, la generalizacion, el calculo y la demostracion de

hipétesis.
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La inteligencia corporal- kinésica: Es la capacidad para usar todo
el cuerpo para expresar ideas y sentimiento, por ejemplo, un actor,
atleta, un bailarin, artesano y escultor. Asimismo, esta inteligencia
incluye habilidades fisicas como la coordinacion, el equilibrio, la

destreza, la fuerza, la flexibilidad y la velocidad.

La inteligencia espacial: Es la capacidad de percibir de manera
exacta el mundo visual — espacial por ejemplo un decorador de
interiores, arquitecto, artista. Asimismo, incluye la sensibilidad al
color, lalinea, laforma, el espacio y relaciones que existe entre estos
elementos o de representar de manera grafica ideas visuales y

espaciales.

La inteligencia musical: Es la capacidad de percibir, discriminar,
expresar formas musicales, esta inteligencia incluye la sensibilidad

al ritmo, el tono, la melodia, el timbre de una pieza musical

La inteligencia interpersonal: Es la capacidad de percibir y
establecer distinciones en los estados de animo, las intenciones,
motivaciones y sentimiento de otras personas. Por ejemplo, un grupo

de personas a seguir una cierta linea de accion.

La inteligencia Intrapersonal: Es el conocimiento de si mismo y
habilidad para adaptar las propias maneras de actuar a partir de ese
conocimiento. Esta inteligencia incluye tener una imagen precisa de
uno mismo, tener consciencia de los estados de animos,

intensiones, motivaciones, los temperamentos, autodisciplina, auto
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comprension y autoestima.

Todas las personas tienen inteligencia, sino que cada uno desarrolla
de manera diferente y nivel particular, producto de la interaccion con su
entorno socio-cultural en un momento histérico. Asimismo, esas
inteligencias se combinan y se usan en diferentes grados de manera

personal.

2.2.2. Competencias Matematicas

Se consider6 algunos referentes tedricos como Casassus (1997),
refiere que la competencia es la formacion o preparacion de un individuo
para intervenir de un modo eficaz en un proceso o contexto, se incluye
tanto la actuaciéon, como los conocimientos como valores de los

individuos.

La competencia matematica es entonces un saber actuar en un
contexto particular, que nos permite resolver situaciones probleméticas
reales o de contexto matematico. Un actuar pertinente a las
caracteristicas de la situacion y a la finalidad de nuestra accién, que
selecciona y moviliza una diversidad de saberes propios o de recursos del

entorno. (Ministerio de Educacion del Perud, 2012)

Es decir, la competencia matematica se manifiesta en su actuacion

de su entorno social cultural que resuelva problemas matematicos.

Asimismo, el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
(2015) define, como capacidad del individuo para formular, emplear e

interpretar las matematicas en distintos contextos. Incluye el

25



razonamiento matematico y la utilizacion de conceptos, procedimientos,
datos y herramientas matematicas para describir, explicar y predecir
fendmenos. Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las
matematicas desempefian en el mundo y a emitir los juicios y las
decisiones bien fundadas que los ciudadanos constructivos,

comprometidos y reflexivos necesitan.

La competencia numérica debe contar con dos caracteristicas
principales: la primera, que a la persona le guste las matematicas y que
sea capaz de utilizarla en su vida cotidiana; y la segunda, que sea capaz
de comprender informacion que implique un contenido matematico como

las gréficas, cuadros y diagramas. (Cardoso y Cerecedo, 2008)

De tal forma que, con ambas caracteristicas, la persona pueda ser

capaz de utilizar dicha informacion como medio para comunicar.

Para Martinez (2011) indica que la competencia matemética en
educacion primaria consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los
nameros, sus operaciones basicas, los simbolos y las formas de
expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar
distintos tipos de informacién, como para ampliar el conocimiento sobre
los aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver

problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral.

Segovia et al. (2011) refieren que, para la educacion primaria, la
competencia basica en matematica consiste en la habilidad para utilizar y
relacionar los numeros, operaciones basicas, simbolos y formas de

expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar
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distintos tipos de informacion, como para ampliar el conocimiento sobre
aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver

problemas relacionados con la vida cotidiana y mundo laboral.

Por tanto, el desarrollo de la competencia matemética se alcanzara
si el conocimiento matematico se utiliza en diversos campos de la vida y

es asociado a otros tipos de conocimientos.

En la formulacion de una competencia matematica necesita
visibilizarse: La accion que el sujeto desempefiara, los atributos o criterios
esenciales que debe exhibir la accién y la situacién, contexto o

condiciones en que se desempefiara la accion.

2.2.2.1. Las dimensiones de la variable competencias

matematicas

Se considerd lo que sefala el Ministerio de Educacion del Peru

(2015), siendo estas competencias:

o Dimension: Actla y piensa matematicamente en situaciones de
cantidad: Implica resolver problemas relacionados con cantidades
que se pueden contar y medir para desarrollar progresivamente el
sentido numérico y de magnitud, la construccién del significado de
las operaciones, asi como la aplicacion de diversas estrategias de
calculo y estimacion. Toda esta comprensién se logra a través del
despliegue y la interrelacion de las capacidades de matematizar
situaciones, comunicar y representar ideas matematicas, elaborar y

usar estrategias para resolver problemas o al razonar y argumentar
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generando ideas matematicas a través de sus conclusiones y

respuestas. (Ministerio de Educacion del Pera, 2015)

Dimension: Actlay piensa matematicamente en situaciones de
regularidad, equivalencia y cambio: Implica desarrollar
progresivamente la interpretacion y generalizacion de patrones, la
comprension y el uso de igualdades y desigualdades, y la
comprension y el uso de relaciones y funciones. (Ministerio de
Educacién del Peru, 2015)

Por lo tanto, se requiere presentar el algebra no solo como una
traduccion del lenguaje natural al simbdlico, sino también usarla
como una herramienta de modelacion de distintas situaciones de la

vida real.

Dimensién: Actlay piensa matematicamente en situaciones de
forma, movimiento y localizacién: Implica desarrollar
progresivamente el sentido de la ubicaciébn en el espacio, la
interaccién con los objetos, la comprension de propiedades de las
formas y como se interrelacionan, asi como la aplicacion de estos
conocimientos al resolver diversos problemas. (Ministerio de
Educacién del Peru, 2015)

Esto involucra el despliegue de las cuatro capacidades: matematizar
situaciones, comunicar y representar ideas matematicas, elaborar y
usar estrategias y razonar y argumentar generando ideas

matematicas.
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2.3.

o Dimension: Actlay piensa mateméaticamente en situaciones de
gestion de datos e incertidumbre: Implica desarrollar
progresivamente la comprensién sobre la recopilacion y el
procesamiento de datos, su interpretacion y valoracion, y el analisis
de situaciones de incertidumbre (Ministerio de Educacién del Peru,
2015).

Esto involucra el despliegue de las capacidades de matematizar
situaciones, comunicar y representar ideas matematicas, elaborar y
usar estrategias, razonar y argumentar generando ideas

matematicas.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

o Estilo: Se define como conjunto de cualidades actividades y
comportamiento de un individuo durante un periodo de tiempo.

(Riding y Rayner, 1999)

o Aprendizaje significativo: Es un aprendizaje relacional, del nuevo
conocimiento con anteriores, situaciones cotidianas, con la propia

experiencia y situaciones reales. (Ausubel, 2000)

o Estilos de aprendizaje: Son las condiciones educativas bajo las
gue un estudiante esta en la mejor situacion para aprender, 0 posee
la estructura que necesita para aprender de la mejor forma. (Hunt,

1979)

o Estilo Activo: Los estudiantes activos se implican plenamente sin

perjuicios en nuevas experiencias, son de mente abierta, nada
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escépticos y realizan con entusiasmo las tareas nuevas, se
desarrollan en el presente y les fascina vivir nuevas experiencias;
piensan que por lo menos una vez hay que intentarlo todo. (Honey y

Mumford, 1986)

Estilo Tedrico: Los estudiantes teoricos adaptan e integran las
observaciones dentro de las teorias l6gicas y complejas. (Honey y

Mumford, 1986)

Estilo Pragmético: Son estudiantes que necesitan poner en
practica lo que estan aprendiendo, descubren el aspecto positivo de
las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para

experimentarlas. (Honey y Mumford, 1986)

Estilo Reflexivo: Son estudiantes que aprenden mediante la
observacion y la reflexion sobre lo que ocurre. (Honey y Mumford,

1986)

Competencia: Es la formacién o preparacion de un individuo para
intervenir de un modo eficaz en un proceso o contexto, se incluye
tanto la actuacion, como los conocimientos como valores de los

individuos. (Casassus, 1997)

Competencia matemética: Es un saber actuar en un contexto
particular, que nos permite resolver situaciones problematicas reales

o de contexto matematico. (Ministerio de Educacion del Perd, 2012)

Estilo de aprendizaje visual: Se utiliza siempre cuando queremos
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recordar imagenes abstractas y concretas. (Bandler y Grinder, 1988)

Estilo de aprendizaje Auditivo: Lo hacemos de manera secuencial

y ordenada. (Bandler y Grinder, 1988)

Estilo de aprendizaje Kinestésico: Utilizamos este sistema cuando
procesamos la informacion asociandola a nuestras sensaciones y

movimiento de nuestro cuerpo. (Bandler y Grinder, 1988)
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

3.1. TIPO Y NIVEL DE LA INVESTIGACION

3.1.1. Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es no experimental, segun el libro escrito por
Hernandez Sampieri sobre la metodologia de la investigacion refiere que
los estudios de investigacion de alcance explicativo estan dirigidos a
explicar causas, eventos y fendmenos fisicos o sociales, como su nombre
lo dice investigacion de tipo explicativo trata de explicar a qué se debe tal
fendbmeno y porque se relacionan dos o mas variables. Y el alcance de
estudios correlacionales permite responder varias interrogantes y asocia
variables mediante el establecimiento de un patron imaginable de un grupo

0 poblacién de analisis de investigacion. (Hernandez et al, 2010)

3.1.2. Nivel de investigacion

El nivel de la investigacién fue explicativo ya que buscamos conocer
los factores causales que explican nuestro problema de investigacion,
estableciendo un disefio Transeccional — Descriptivo - Correlacional - No
experimental. A continuacion, se detalla las caracteristicas del disefio

utilizado en el proceso de investigacion:

M r
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3.2.

Donde
M = Muestra
O1= Observacion 1 Variable 1 Estilos de aprendizaje

0O2= Observacion 2 variable 2 Competencia matematicas

POBLACION Y MUESTRA

3.2.1. Poblacion

La Torre (2003) define tradicionalmente la poblacion como el
conjunto de todos los individuos (objetos, personas, eventos, etc.) en los
que se desea estudiar el fenémeno. La poblacién estuvo conformada por
313 estudiantes del segundo grado matriculados en la Institucion Educativa
N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” de Pucallpa, 2020, quienes pertenecen

a las siguientes secciones:

o Seccion A: 32 estudiantes
o Seccion B: 34 estudiantes
. Seccién C: 33 estudiantes
o Seccion D: 29 estudiantes
o Seccion E: 33 estudiantes
. Seccion F: 30 estudiantes
o Seccion G: 29 estudiantes
o Seccion H: 31 estudiantes
o Seccion I: 32 estudiantes

o Seccion J: 30 estudiantes
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3.2.2. Muestra

Sierra (1988) define como una parte representativa de un conjunto o
poblacién debidamente elegida, que se somete a observacion cientifica en
representacion del conjunto, con el proposito de obtener resultados validos,
también para el universo total investigado. La muestra para el presente
estudio de investigacion, se estimo siguiendo los criterios que ofrece la
estadistica por ello se utilizé el método de muestreo probabilistico de tipo

muestreo aleatorio estratificado que a continuacién se obtiene:

N= 313

E=5%

Z =1.96 (Nivel de confianza del 95%)
P = 0.5 (Probabilidad de éxito)

g = 0.5 (Probabilidad de fracaso)
Z°NPQO

= _ =173
Z*P.O.+ (N -1E?

1,

Por lo tanto, la muestra de estudio quedé conformada asi:

Tabla 2. Muestra de estudio

SECCIONES v PORCENTAJE N haOS - PORCENTAJE
A 32 10,22 8 10,22
B 34 10,86 10 10,86
c 33 10,54 8 10,54
D 29 9,27 16 9,27
E 33 10,54 8 10,54
F 30 9,58 - 9,58
G 29 9,27 16 9,27
H 31 9,90 - 9,90
| 32 10,22 i 10,22
J 30 9,58 - 9,58

Total 313 100,00 173 100,00
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3.3.

3.4.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.3.1. Técnica

Cea (1999) define la encuesta como “la aplicacién o puesta en
practica de un procedimiento estandarizado para recabar informacion (oral
o0 escrita) de una muestra amplia de sujetos.

La técnica que se utilizd fue la encuesta y registro de notas o

documental.

3.3.2. Instrumentos

El cuestionario segun Hernandez (2004) manifiesta es el instrumento
mas utilizado para recolectar los datos, consiste en un conjunto de
preguntas respecto de una o mas variables a medir.

El instrumento de recojo de informacion que se utilizé fue el

cuestionario de encuesta y la prueba escrita.

PROCESAMIENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Para el procesamiento de datos se utilizd el programa estadistico
statistical Package for the Sciences (SPSS) V.24 es un programa que
brinda grandes propiedades graficas integradas dentro de un mismo
sistema, que facilita tanto el analisis estadistico de datos en tablas y
graficos. El SPSS. Se maneja mediante menus descriptivos y cuadros de
dialogo, la comunicacion con el sistema se realiza mediante instrucciones

gue se agrupan en modulos. (Larrea, 2007)
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3.5.

TRATAMIENTO DE DATOS

Para el tratamiento de los datos se organiza de la siguiente manera:

o Distribucién de Frecuencias para datos porcentuales

. Representacion de graficos

o Media aritmética

o Medidas de variabilidad o dispersion

o Prueba de “r’ de Pearson/Sperman

o Uso de las medidas estadisticas de tendencia central (media),

medidas de tendencia de variabilidad (varianza y desviacion
estandar)
o Para la prueba de hipétesis se utilizo el coeficiente de correlacion de

Pearson.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. RESULTADOS

En esta parte comenzaremos por llevar a cabo el estudio descriptivo
de los resultados obtenidos luego de procesar los datos obtenidos en el
software SPSS, se registré los datos obtenidos de ambas variables de

estudio y se lograron los siguientes resultados:

Tabla 3. Adaptadores

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Casi nunca 42 24,28
A veces 111 64,16
Casi siempre 20 11,56
Total 173 100,0
Adaptadores

Porcentaje

Casi nunca A veces Casi siempre

Figura 1. Adaptadores
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Del resultado mostrado en la tabla 3 interpretado en forma de
gréaficos segun figura 1, alcanzamos a observar los niveles de Adaptadores,
en donde llegamos a observar que el 24,28% se encuentra en casi hunca,

el 64,16% en a veces y el 11,56% en casi siempre.
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Tabla 4. Divergentes

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Casi nunca 31 17,92
A veces 116 67,05
Casi siempre 26 15,03
Total 173 100,0
Divergentes

Porcentaje

Casi nunca Aveces Casi siempre

Figura 2. Divergentes

Del resultado mostrado en la tabla 4 interpretado en forma de
graficos segun figura 2, alcanzamos a observar los niveles de Divergentes,
en donde llegamos a observar que el 17,92% se encuentra en casi nunca,

el 67,05% en a veces y el 15,03% en casi siempre.
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Tabla 5. Asimiladores

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Casi nunca 37 21,4
A veces 118 68,2
Casi siempre 18 10,4
Total 173 100,0
Asimiladores

Porcentaje

Casi nunca A veces Casi siempre

Figura 3. Asimiladores

Del resultado mostrado en la tabla 5 interpretado en forma de
graficos segun figura 3, alcanzamos a observar los niveles de Asimiladores,
en donde llegamos a observar que el 21,39% se encuentra en casi nunca,

el 68,21% en a veces y el 10,40% en casi siempre.
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Tabla 6. Convergentes

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 1 0,58
Casi nunca 41 23,70
A veces 113 65,32
Casi siempre 18 10,40
Total 173 100,0
Covergentes
G0
2
g 40
[ 1]
g
=]
o
20
0 ER
MNunca Casi nuunca A veces Casi siempre

Figura 4. Convergentes

Del resultado mostrado en la tabla 6 interpretado en forma de
graficos segun figura 4, alcanzamos a observar los niveles de
Convergentes, en donde llegamos a observar que nunca cuenta con un
minimo porcentaje de 0,58%, el 23,70% se encuentra en casi nunca, el

65,32% en a veces y el 10,40% en casi siempre.
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Tabla 7. Estilo de aprendizaje

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Casi nunca 24 13,9
A veces 130 75,1
Casi siempre 19 11,0
Total 173 100,0

a0

Porcentaje

Casinunca Aveces

Estilo de aprendizaje

Casi siempre

Figura 5. Estilo de aprendizaje

Del resultado mostrado en la tabla 7 interpretado en forma de

graficos segun figura 5, alcanzamos a observar los niveles de Estilo de

aprendizaje, en donde llegamos a observar que el 13,87% se encuentra en

casi nunca, el 75,14% en a veces y el 10,98% en casi siempre.
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Tabla 8. Resuelve problemas de cantidad

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 2 1,16
Casi nunca 55 31,79
A veces 84 48,55
Casi siempre 27 15,61
Siempre 5 2,89
Total 173 100,0

Resuelve problemas de cantidad

Porcentaje

Casinunca Aveces Casi siempre Siempre

Figura 6. Resuelve problemas de cantidad

Del resultado mostrado en la tabla 8 interpretado en forma de
gréficos segun figura 6, alcanzamos observar los niveles de Resuelve
problemas de cantidad, en donde el 1,16% se encuentra en nunca, el
31,79% en casi nunca, a veces con un 48,55%, 15,61% en casi siempre y

el 2,89% siempre.
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Tabla 9. Resuelve problemas de regularidad, equivalencia 'y cambio

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 3 1,73
Casi nunca 55 31,79
A veces 87 50,29
Casi siempre 27 15,61
Siempre 1 0,58
Total 173 100,0

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

60

Porcentaje

0,568%

Nunca Casinunca Aveces Casi siempre Siempre

Figura 7. Resuelve problemas de regularidad, equivalenciay cambio

Del resultado mostrado en la tabla 9 interpretado en forma de
gréficos segun figura 7, alcanzamos observar los niveles de Resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio, en donde el 1,73% se
encuentra en nunca, el 31,79% en casi nunca, a veces con un 50,29%,

15,61% en casi siempre y el 0,58% siempre.
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Tabla 10. Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 3 1,73
Casi nunca 55 31,79
A veces 88 50,87
Casi siempre 27 15,61
Total 173 100,0

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién

60

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces Casi siempre

Figura 8. Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Del resultado mostrado en la tabla 10 interpretado en forma de
graficos segun figura 8, alcanzamos observar los niveles de Resuelve
problemas de gestién de datos e incertidumbre, equivalencia y cambio, en
donde el 1,73% se encuentra en nunca, el 31,79% en casi nunca, a veces

con un 50,87% y 15,61% en casi siempre.
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Tabla 11. Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre,

equivalencia 'y cambio

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 4 2,31
Casi nunca 53 30,64
A veces 80 46,24
Casi siempre 30 17,34
Siempre 6 3,47
Total 173 100,0

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

S0

Porcentaje

MNunca Casinunca A veces Casi siempre Siempre

Figura 9. Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre,

equivalencia 'y cambio

Del resultado mostrado en la tabla 11 interpretado en forma de
gréficos segun figura 9, alcanzamos observar los niveles de Resuelve
problemas de gestién de datos e incertidumbre, equivalencia y cambio, en
donde el 2,31% se encuentra en nunca, el 30,64% en casi nunca, a veces

con un 46,24%, 17,34% en casi siempre y el 3,47% siempre.
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Tabla 12. Competencias

matematicas

Niveles Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 2 1,16
Casi nunca 48 27,75
A veces 91 52,60
Casi siempre 29 16,76
Siempre 3 1,73
Total 173 100,0

&0

Competencias matematicas

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces

Casi siempre Siempre

Figura 10. Competencias matematicas

Del resultado mostrado en la tabla 12 interpretado en forma de

graficos segun figura

10, alcanzamos observar los niveles de

Competencias matematicas, equivalencia y cambio, en donde el 1,16% se

encuentra en nunca, el 27,75% en casi nunca, a veces con un 52,60%,

16,76% en casi siempre y el 1,73% siempre.
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4.2. DISCUSION
4.2.1. Contrastacién con las Hipotesis
o Hipotesis General

Ho: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizajey
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del
segundo grado de primaria en la Institucion Educativa N° 65002

Auristela Davila Zevallos - Pucallpa, 2019.

Hi:  No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del
segundo grado de primaria en la Institucion Educativa N°65002

Auristela Davila Zevallos - Pucallpa, 2019.

Tabla 13. Nivel de correlacion entre estilos de aprendizaje y desarrollo

de competencias matematicas

Desarrollo de
Estilos de competencias

Variable S o
aprendizaje matematicas
Estilos de Coeficiente de
aprendizaje correlacién 1000 ,944™
Sig. (bilateral) ,000
Rho de
Spearman N 173 173
Desarrollo de Coeficiente de ,944™
competencias correlacion ,000
matematicas Sig. (bilateral) 1000
N 173 173
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Decision Estadistica

En la tabla 13, se observa que al contrastar la variable 1 Estilos de
aprendizaje, se obtiene un coeficiente Rho de Spearman de 0.944 con p-
valor = 000 (sig. bilateral) siendo una correlacion positiva, por lo que se
acepta la hipétesis planteada de la investigacion. En conclusion, Existe
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes del segundo grado de primaria
en la Institucion Educativa N° 65002 Auristela Davila Zevallos - Pucallpa,

2019.

. Hipotesis Especifica 1

Ho: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N°

65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

Hi:  No existe relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N°

65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.
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Tabla 14. Nivel de correlacion entre estilos de aprendizaje y la

competencia resuelve problemas de cantidad

Competencia

Variable Estilog d(_a resuelve
aprendizaje problemas de
cantidad
Estilos de Coeficiente de 1000 732"
aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 173 173
Spearman
Competencia Coeficiente de 732" 1000
resuelve  correlacion ,000
problemas Sig. (bilateral)
de cantidad
N 173 173

Decisién estadistica

En la tabla, se observa que al contrastar la dimensién 1 Resuelve
problemas de cantidad se obtiene un coeficiente Rho de Spearman de
0.732 con p-valor =0.000 (sig. bilateral) siendo una correlacién positiva alta,
por lo que se acepta la hipotesis planteada de la investigacion. En
conclusién: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela

Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

o Hipotesis Especifica 2

Ho: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio en estudiantes del segundo grado de educacién primaria de
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la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos”

Pucallpa, 2019.

Hi:  No Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio en estudiantes del segundo grado de educacién primaria de

la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos”

Pucallpa, 2019.

Tabla 15. Nivel de correlacion entre estilos de aprendizaje y la

competencia resuelve problemas

Variable Estilos de Resuelve
aprendizaje problemas
Estilos de  Coeficiente de correlacion 1000 .
aprendizaje 656
Sig. (bilateral) ,000
Rho de
Spearman N 173 173
Resuelve Coeficiente de ,656™ 1000
problemas correlacion Sig. ,000
(bilateral)
N 273 173

Decisiéon estadistica:

En la tabla 15, se observa que al contrastar la dimension 2 Resuelve
problemas se obtiene un coeficiente Rho de Spearman de 0.656 con p-
valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una correlacion positiva alta, por lo que
se acepta la hipétesis planteada de la investigacion. En conclusién, Existe
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la competencia

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes
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del segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°

65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

. Hipotesis Especifica 3

Ho: Existe relacion significativa existe entre los estilos de aprendizaje y

la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion en estudiantes del segundo grado de educacion primaria

de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” -

Pucallpa, 2019.

Hi:  No existe relacion significativa existe entre los estilos de aprendizaje

y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion en estudiantes del segundo grado de educacion primaria

de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” -

Pucallpa, 2019.

Tabla 16. Nivel de correlacion entre estilos de aprendizaje y la

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacién
] Resuelve problemas
) Estilos de o
Variable ~ de forma, movimiento
aprendizaje L
y localizacion
Estilos de Coeficiente de 1000 ,933™
aprendizaje correlacién
Sig. (bilateral) ,000
Rho de
Spearman N 173 173
Resuelve Coeficiente de ,933™ 1000
problemas de  correlacion Sig. ,000
forma, (bilateral)
movimiento y
localizacion
N 173 173
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Decisi6on estadistica

En la tabla 16, se observa que al contrastar la dimension 3 Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion se obtiene un coeficiente
Rho de Spearman de 0.933 con p-valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una
correlacion positiva alta, por o que se acepta la hipétesis planteada de la
investigacion. En conclusion, Existe relacion significativa existe entre los
estilos de aprendizaje y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién en estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” -

Pucallpa, 2019.

o Hipotesis Especifica 4

Ho: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N°65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 2019.

Hi:  No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N°65002 “Auristela Davila

Zevallos” - Pucallpa, 2019.
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Tabla 17. Nivel de correlacion entre estilos de aprendizaje y la

competencia resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre

Resuelve
Variable Estilo; dg prgblemas de
aprendizaje  gestion de datos e
incertidumbre
Estilos de Coeficiente de 1000 ,931"
aprendizaje correlacioén
Sig. (bilateral) ,000
Rho de
Spearman N 173 173
Resuelve Coeficiente de ,931" 1000
problemas de correlacién ,000
gestién de Sig. (bilateral)
datos e
incertidumbre
N 173 173

Decision estadistica:

En la tabla 17, se observa que al contrastar la dimensién 4 resuelve

problemas de gestion de datos e incertidumbre se obtiene un coeficiente

Rho de Spearman de 0.931 con p-valor = 0.000 (sig. bilateral) siendo una

correlacion positiva alta, por lo que se acepta la hipétesis planteada de la

investigacién. En conclusion: Existe relacion significativa entre los estilos

de aprendizaje y la competencia resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre en estudiantes del segundo grado de educacion primaria de

la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa,

2019.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

1.

Se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.944 siendo una
correlacion positiva alta, por lo cual existe relacion significativa entre
los estilos de aprendizaje y desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes del segundo grado de primaria en la Institucion

Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019.

Existe relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N°
65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019, de manera que se
obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.732 aprobando nuestra

hipétesis, siendo una correlacion positiva moderada.

Los estilos de aprendizaje y la competencia resuelven problemas de
regularidad, equivalencia y cambio cuentan con una relacién
significativa en estudiantes del segundo grado de educacién primaria
de la Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos”, de
manera que su correlacion es de positiva alta, porque dentro de los
resultados de nuestra investigacion se obtuvo un coeficiente Rho de

Spearman de 656, aprobando por completo nuestra hipotesis.
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4. Los estilos de aprendizaje y la competencia resuelven problemas de
forma, movimiento y localizacién tienen una relacion significativa en
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa, 2019,
cuenta con una correlacion positiva alta, porque dentro de los
resultados de nuestra investigacion se logré un coeficiente Rho de

Spearman de 0.933.

5. Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién
en estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 65002 “Auristela Davila Zevallos” - Pucallpa,
2019, de manera que su correlacion es positiva alta, porque dentro de
los resultados de nuestra investigacién se obtuvo un coeficiente Rho

de Spearman de 931, aprobando por completo nuestra hipotesis.

5.2. RECOMENDACIONES

1. Atodas autoridades educativas se les recomienda realizar talleres de
capacitacion a los docentes con referencia a los estilos de
aprendizaje, para asi fomentar el desarrollo de otros estilos de

aprendizaje en los alumnos reforzando los que ya tienen.

2. Se recomienda a los involucrados en el proceso de ensefianza —
aprendizaje realizar otro estudio correlacional entre los estilos de

aprendizaje y otra area curricular.
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A los estudiantes de la Carrera de Educacion se les sugiere realizar
investigaciones sobre los estilos de aprendizaje con otras
dimensiones, variables como edad, género, estrato socio econémico y

situacion laboral.

Los maestros deberian organizar las clases con estrategias
novedosas que permitan al alumno motivarse por lo nuevo y fortalezca
el estilo de aprendizaje que tiene y desarrollar los otros tres estilos de

aprendizaje.
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ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEALA OBJETIVD HIPOTESLS VARIABLE DIAENSIONES INDICADORES METODOLOGLA
Froblems Principak: Objetive General: i : = Sou ahienos, improvisadares
20w relncidm exivie eaire  los estilos | Explicar la relacion gee exisie eame los | Exiie relacin  significativa  enire  los espontinens Tipe de estudio:
de  gprendizje v desamollo de | estibos de aprendicmle y desmmollo de | estibos de aprendizale v desamolle de Adapiadores = Hetiemen mformacion  backendo Mo experimental
campelendias temiticas el | competemcias mirlemndticas | compelexias matemiticas en estudiamses 7
esbaediantes del segundo  grado de | estsdiantes del segundo grade de | del segundo  grade de primana en la = Agradan el trabajo sctivo Nivel
educacidn prinania de la  Estivecitn | educaciin prinacin de la Institucids | Instiiucsim Fducativa MO0 Aunisicla - Piensam v mrahajan solos Descripaive coemelaciomal
Edhscativa M* 63002 “Auristela Davil | Fdecativa N° 03H12 “Auwristela Davila | Davila Zevallos - Pucallpa, 2019 - Awsnentan lo copgrensiin
Lovallos™ - ]'u.'u”pu. ey Zevallos’™ - J'll.'u”[!u. o R 3% eTgentes = Lonectan |I3'|;|.|-I-'ﬂ'-'l'l"5“-|-\-' las partes Dizedo de :in'l.'!.ll:iE'lI:illm:
. . - - Flabore  mapas  comcepiuzles, | Comelacicoal
Probleman: expectfico:: Objedivo Expectfico: Hipaseziz Secundarin dizmamas, etz
- [Cué relacitin existe covre los estilos | - Determing la relacitn que existe enire | - FExiste relacidn siguificativa enire los = Sou ohsesives, criticos, metbdicos o
de aprendizaie v la compeiencia lns  estilos de aprendizaje v la estilos de aprendizaje ¥ la compesencia v disciplinados ~ 1
resuelve problemas de cantidad en coppeiencia resselve problemas de resuclve  problemes de cantidad e = Abordaor problemas con sestido " :__ [
estadianies del segundo  grado de cantidod en esiudianies del segudo eshsdiantes del  segumdo grada de V1: Extilez de Asimiladores ligien ) T
eduracibn primazio de la Istibacion gradn de educocida primaria de la educacion prmnania de la Instifucids | gpresdizaje = Formulan medelns para a
Eidacativa  M* 6502 “Amisiel Inszitucifin Bducativa B G800 Fidscativa N 68002 “Auristels Davila cougeende Dronde.
Mavila Zevallos™ - Pucalipa, 20057 “Aurisiela Davila  Zevallos™ Fevallos! - Pucallpa, 2009 - Prefiemen olsmes magismle M- Sduestma
Pucallpa. 205l % - Recucrdan mepr ko gue ven O1: Ohservacida de la variable
- iOud relacitn exisie enire los - Fxiste relacion shpsilicativa entre les = Prefiesen el apoyo del maienial | Estilos de speesdisje
estilos  de  aprendizaje y k| - Determinar la relacidn que existe entre estilos de aprendizaje v la compesencia diddction 02, Observacion de la
coippeiencia resuelve problenms de los  eszilos  de  aprendizage vy la resuclve  problemas  de  regularidsd, = Preficren descubrir posibilidedes Competencins mateiiiticas
regularidad. equivalencia v cambio coippetencia resselve problemas de equivalencia y cambic e estudiantes del v relaciones
enestdiamtes del segund grado de regulmmdad. equivalencia y canshio e segunidn grado de educacida primaria de . = Les agradda la innovocidm Paklacitn
educacibn primasia de la Istibacion espadianies del segundo  grodo de la  Instizucide Fducativa N° 68002 Camvergerries - Capen mejor las absimoericnes Estard formnadio 550 esbediantes
FEdecativa M* 682 “Awrisiels eduracidn primaria de la Instisucids “Awristela Davila Zevalles™ - Pucallpa, - Resslven v generalioan los | P las seochoses: AR O DL E,
Davila Fevalles™ - Pucallps. 20157 Exdscmtiva MY 6512 " Aarissela Davils 2014 problemas F i, M, 1y ) del sepasdo grado
Fewallos” - Pucallpa, 20019 = %on realisies, divectas, eficientes | de primaria de la  Istitucion
- (Cué relacidn exisse emare los estilos - Existe relacidn significativa existe entre ¥ priicticos Edacativa N* 68002 Awrissela
de aprendizaie v la competencin | - Determinas la relaciin que existe enire Ins  estilos <e aprendicar v s = Prefiesen plasilkcar accicoes Davila Zevallos -Pucallpa. 2019
resuelve  prohlemes  de forma, los  eszilos de aprendizage vy la CHEpIEnCE. resuelve [“""!lum_ﬂ" de - Traduce cantidades a o
movimienie y  localimackm  en compeiencia resselve problemas de lrma, movimdento v bocalizacidn en expresinnes sendricas Muesireo: Frobabilistion
estadiantes del sepamdo grde de frma, movisniessn y |oealizackin e esbdiztes el sepunde grado de - Coeanica su comprensiin sohre _ -
ﬁlunmilhl[ﬂillumd_'h Lo i beaciibn eshadianies del :-.q:l,u.ll.l].l.!l b‘__‘h‘h de l'."|].|.|.|H.|.'!|3|I. primasia ok la Institucide - g lve Ins ||,|_|j|_'._lr.;\;,,.,-|b,.;1:.\;r,4,|;i"|||'_\-..I Muszera: betad rﬂ""‘"‘"*."' 175
Edacativa bt 1 ed “Aemsieln erducacit |1riIILurI.|.I de Iz Insisucids Ederativn NHSHI2 damstela Divla mmnﬂ |1n1h|prmlj_l = Lina ssirate .s:l-pn'._'u_-li"m_q"m csbudiintes par ].Lx sebCites:
[ivila Fevallos™ - Pucallpa 20157 Edbcativa N0 %HI2 “Aurivicla Dinila Zevallos! - Pucallpa, 2009 matemanicas caniidad e estiznaciin y caleulo AR OO E FGH Ly ) del

= [Cué relacitin existe eaire los estilos
de aprendizaje ¥ la copeiencia

Aewallos” - Pucallpa, 20019

- Existe relacion signdfleativa entre bos
estilos de aprendizaje v la compesencia

= Argueenia afineaciones  sohre
les relaciones nunsdricas vy las

operEcicies

64

segunido grado de primasio de la
Instituckim Fdurativa N 6512




resuelve problemas de gestion de
dates e incertidumbre en esbadiantes
del segunde  grado de educacito
priznaria de la Instizucide Educativa
NTOOnSHE2 YAwuristeln Davila
Fewallos” - Pucallpa, 201467

- Determings la relaciin que existe entre
los  eszilos  de  aprendizage v la
coppeiencia resaelve probl de
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gundo: grado de edecacidn primaria de

gestdm de dmtos ¢ imocrtidembre em
estadiantes del segundo  grado de
educacitn prinsania de la Institucidn
Edbacativa B 0512 “Amissela Davila
Aevalles” - Pucallpa, 2009

la  Institucidm Fducativa M* &S00
“Auristela Davila Zevalles™ - Pucallpa,
e (N

Iraduce datos ¥ condiciones a

expresiones  algebraicas y
grificos
reselve = Cotmmica su comprenssim sohre
prohlesnas de lars e lascivews. alpeboaicas
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transformaciones
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I T e ¥ = Husiea . esiraegs L
lewcalizackim procedimienins pare  onenlarse
en el espacio
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= Representa datos oon grialkos y
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ANEXO 2

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Test de estilos de 2

Test de eshilos de Aprendizaje
(Anror Profeser Diavid Kolb)

Dlabards s igras e puniuackdn 2 1 a4, an los casilencs a cada una de las siuaconaes

g una Wa delamednada, resporadiondo o @ pregunta dol encaberamdenio. Docoa 4 panios @ la
S e WO el e raphre mes boenefc o cunndo apnondes, o asigng ks punbapes T3, T ¢y T a
las restaniics ShEcones Slpunsias o la fla, o funeidn oe la ebechsidad ques Hendm dsias &n iy

formna e apromder. Mo so puede mepelr un puniajo dento de ana Sla

Cizrecks

A pecredin

Freliers valenne &
IS T T :l
= L s

I

Peelicro mmar i
1ot

!

Prefien pemsar en
Lo sl i

1

Fe=liere leeser

i
B
i

Trabaape disarsmis

A preralo mes e
civaralo

[T T T T
Cura s
=i L b

I

Alendn vodsee v

i b ccsirm s

I

Lanlin en ree=
s T b
LS LT

1

Hhisc o mfeaar

ema e lis cesas
géerlen realiEadas

I

Ml acmlan

Dby cuky

T:Ir_JII =y e e b
W rrmlles Farries

S0 rear TR
Eere] ety

sodue las cimms (pis
o8 ban s uscrhemoks

roepunreakle e [

i
B
[

I

I

s 1 1
'l.|'l'l.1'.lld-! ScnmisTkes [& P e F =] Eadiramcriks ML R
waves de: L1 L1 L1 L1
T i i Pretacrn snal s b
Exlow abecrin SRR e cieak divalifodobos Preficro haoer e
) bodes bos aspecios

Ciceraks (8 TE e Tl i T L . los =11 =Lk e saa s cireschrmmis
apreredi: pelieimees e ki

SiFy Sna ErTam

Dby cuky
apecralicein:

Sy Sna P
mlrkya

|

Secy ZILA PETED
o riadionm

|

=5 L [=ET=ri
LR R |

l

achv

L provesleca & i

A preralo mes s
& b s o

I I TIPSR T il
e I.'III'l:II-I-:III-

|

it e

L

|

Toerisr rec senales

I

lemres Irakeckas

1

Fec e v i

Cizrecks

apmeredn:

Iz rakikos

|

B Looeaa i ey
bk e acdiiar

|

Frelices las kosrias
i brd nkcas

I

Tomes =0 cicnila

reid lades o s
e #in priyin
Exakbeipe

Pracho

citnruli

A preralo me e

Me hass 20 mus
il e §
e L e

I

M bupay 20
oIy AL

i
|:|i
g

Lk oo ko
sodore el 1ETma

|

"h'l:l LIIED [T

|I-CI:\'I'rthII-CII.'.' -
(S & 5

1

Sy Ena ErTseE

Cisndby cuky
apecralicredn:

SHFy Ena FresEs
abecria

|

et S [FT

=
=
=

|

THLINID o

I

respuisad s




Crmrmakes

apmoredan-

Pl crnswel oo

—

Pos Sy o by

=

Fe=lice= cvalice brs

[EiE S

—

Fe-licos asomsiir
s secleiin] seclies

g rabo o
cisarmlis

Ty aenegrll v & e

rrrcrie adsisri

Sands Cil s ke

Aoz lise las sl

—1

Toral = T=
s ohe cowdin
ol T

EC OF. A EaA
EC
Ermperismucia Coscreta
Acoenodackor -
A Crvverseabe
OF.
Dosemacion.
Feflexiva
o e EEarhe: Asireladoer

Coonceprualizacicen Abstracta

N mads corca oBE CEFDD SI0E Tl AT o Detersencidy mady Salorasevads e5 T
ESETAD O arreratep e, Adierrars el CerddT 50T O BFAT OGP A0S CLhvsrr STgLEeaTs. A

R Triahy o ohd RshE ST S ATTEND e Eie el clie e TEradiEgrie

Implementar una proeba pedagtgmica de acserde & sa mivel srado v seocidn.

67




ANEXO 3

BASE DE DATOS

3 *datos santillan.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos -

Archive  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHE = .l N BEE GO

Wisible: 52 de 52 variables

& vz allvipnivel |l vibznivel || ol viDanivel | ol viDaNivel ol VNivel ol veDimivel | ol vapamivel | ol vaD3nivel | ol v2DaNivel ol vanivel var
1 18 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Casi nunca Munca Munca Munca Casi nunca =
2 30 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
3 20 Casi nunca Casi nunca Casinunca Munca Casinunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Munca Casinunca
4 32 A veces A veces A veces Casi nuunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
L] 26 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
6 31 Aveces Casi nunca Aveces Aveces Aveces Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
T 34 Aveces Aveces Casinunca Aveces Aveces Aveces Casi nunca Casi nunca Aveces Aveces
8 32 A veces A veces Casi nunca Casi nuunca Aveces Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
2l 38 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces
10 3z Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
11 21 Casi nunca Casi nunca Casinunca Casi nuunca Casinunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casinunca Casinunca
12 25 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
13 35 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca A veces Casi nunca Casi nunca Aveces Aveces
14 36 Aveces Aveces Casi nunca Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces
15 30 Casi nunca Aveces Casinunca Casi nuunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
16 26 Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nuunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
7 28 Casi nunca A veces Aveces Casi nuunca A veces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
18 47 A veces A veces Aveces Aveces Aveces Aveces Casi siempre Casi siempre Aveces Aveces
19 41 Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces
20 30 Casi nunca Aveces Aveces Casi nuunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
21 36 A veces A veces A veces Casi nuunca A veces Casi nunca A veces A veces Casi nunca A veces
22 3z Casi nunca Aveces Casi nunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca
23 42 A veces A veces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces Aveces =
EDI e e sy I+]

Vista de datos  Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor estd listo Unicode:OM
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ﬁ-‘ *datos santillan.sav [ConjuntoDates1] - IBM SPS5 Statistics Editor de datos - x

Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHE R e« B2l H | 79

Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas|  Alineacidn Medida Raol
1 item01 Humérico ] 0 1. Cudndo apre... {1, Nunca}... Ninguno 3 =Derecha ¢ Escala “ Entrada -
2 itern(2 Humérico g 0 2. Aprendo mej... {1, Nunca}... Minguno 8 = Derecha & Escala ™ Entrada
3 itern03 Humérico 8 0 3. Cuando apre... {1, Nunca}... Minguno 8 Derecha & Escala i Entrada
4 itern04 Humérico g 0 4. Aprendo mej... {1, Nunca}... Minguno 8 = Derecha & Escala “ Entrada
5 item05 Mumérico 8 0 5. Aprendo mej... {1, Munca}... Ninguno 8 = Derecha & Escala ™ Entrada
6 item06 Humérico ] 0 6. Aprendo mej... {1, Nunca}... Minguno 3 =Derecha ¢ Escala “ Entrada
7 item07 Numérico b 0 7. Cuando apre... {1, Munca}... Ninguno 8 = Derecha & Escala ™ Entrada
8 itern(08 Humérico 8 0 8. Cuando apre... {1, Nunca}... Minguno 8 = Derecha & Escala i Entrada
9 itern09 Humérico g 0 9. Aprendo mej... {1, Munca}... Ninguno 8 = Derecha & Escala “ Entrada
10 item10 Humérico 8 0 10. Cuando apr... {1, Nunca}... Ninguno 8 = Derecha & Escala “ Entrada
11 item11 Humérico ] 0 11. Aprendo m... {1, Nunca}... Ninguno 3 =Derecha ¢ Escala “ Entrada
12 item12 Numérico b 0 12. Cuando ap... {1, Nunca}... Ninguno 8 = Derecha & Escala ™ Entrada
13 itern13 Humérico g 0 13. Aprendo m... {1, Nunca}... Ninguno 8 Derecha & Escala i Entrada
14 item14 Numérico g 0 14. Cuando ap... {1, Nunca}... Ninguno 8 Derecha & Escala “ Entrada
15 item15 Humérico 8 0 15. Aprendo m_.. {1, Nunca}... Ninguno 8 Derecha & Escala i Entrada
16 item16 Numérico b 0 16. Cuando apr... {1, Nunca}... Ninguno 8 Derecha & Escala “ Entrada
17 V1D1 Numérico b 0 Ninguno Ninguno 10 Derecha & Escala ™ Entrada
18 V102 Humérico g 0 Minguno Minguno 10 = Derecha & Escala i Entrada
19 V103 Humérico g 0 Minguno Minguno 10 = Derecha & Escala ™ Entrada
20 V1D4 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 10 =Derecha ¢ Escala i Entrada
21 V1 Numérico b 0 Ninguno Minguno 10 = Derecha & Escala “ Entrada
22 item01v2 Numérico b 0 1. Cuando apr... {1, Nunca}... Ninguno 8 Derecha & Escala ™ Entrada
23 item02v2 Humérico g 0 2. Cuando apr... {1, Nunca}... Minguno 8 = Derecha & Escala i Entrada
24 item03v2 Numérico g 0 3. Cuando apre_.. {1, Munca}... MNinguno 8 = Derecha & Escala ™ Entrada | |
ar |;[ ndn Bl i o 0 i ol [4_hl i1 KL o =n ! [l 1 N P |"_
Vista de datos | vista de variables!
IBM SP3S Statistics Processor esta listo Unicode:ON
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ANEXO 4

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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