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RESUMEN

El propésito de la presente investigacion, se centré en el conocimiento de
las apreciaciones sobre el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
de los estudiantes de los semestres de la Facultad de Educacion, Especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali. Para ello, se empled
una muestra de 78 estudiantes de manera aleatoria. Es un estudio descriptivo y
correlativo empleando la metodologia cuantitativa. Para esto, se ha utilizado el
cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico. Los resultados revelaron
que la mayoria de las estudiantes perciben de manera positiva en cuanto al
desarrollo de su pensamiento critico. Los cuatro elementos del desarrollo del
pensamiento critico que identificaron las estudiantes son: Argumentacion,
Andlisis, Solucién de Problemas y Evaluacion. En los factores considerados,
solamente el rendimiento académico influyd de manera significativa en el
desarrollo del pensamiento critico. También se hizo un cuestionario de
comprension lectora. Los tres elementos de la comprension lectora son: Literal,
Inferencial y Critico. Estos factores considerados de manera significativa.

Por otra parte, la edad, familia, y grado escolar no influyen en el desarrollo de la

comprension lectora ni del pensamiento critico.
PALABRAS CLAVES: PENSAMIENTO CRITICO- ARGUMENTACION -

ANALISIS — SOLUCION DE PROBLEMAS - EVALUACION - COMPRENSION
LECTORA L- LITERAL — CRITICO - INFERENCIAL
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ABSTRACT

The purpose of the present investigation was focused on the knowledge
of the assessments on the development of the critical thinking of the students of
the semesters of the Faculty of Education, Specialty Language and Literature of
the National University of Ucayali. For this, a sample of 78 students was used at
random. It is a descriptive and correlative study using the quantitative
methodology. For this, the questionnaire on the development of critical thinking
has been used. The results revealed that the majority of students perceive
positively in terms of the development of their critical thinking. The four elements
of the development of critical thinking that students identified are: Argumentation,
Analysis, Problem Solving and Evaluation. In the factors considered, only
academic performance significantly influenced the development of critical
thinking. A reading comprehension questionnaire was also made. The three
elements of reading comprehension are: Literal, Inferential and Critical. These
factors considered significantly. On the other hand, age, family, and grade level

do not influence the development of reading comprehension or critical thinking.

KEYWORDS: Critical thinking- Argumentation - Analysis - Problem solving
- Evaluation - I-Literal reading
Comprehension - critical - inferential

Xiii



INTRODUCCION

Por observacion cotidiana, he podido concluir que el aprendizaje que
alcanzan los estudiantes universitarios es superficial, y no consiguen desarrollar
al maximo su potencial intelectual.

Propongo, una reflexion sobre las metodologias de la ensefianza
utilizadas, las mismas que no estan aplicadas para mediar un proceso de
elaboracion y profundizacion de los conocimientos y la postura que han de
adoptar los docentes y estudiantes frente a esta nueva realidad educativa. Para
cambiar esta situacion, es necesario un cambio importante en la formacion del
docente, para que disponga de herramientas que permitan desplegar su
potencial intelectual y aprenda a promover el de sus alumnos, lo cual conllevara
a relaciones interpersonales satisfactorias.

Este trabajo de investigacion, obedece a esa necesidad y propone un
acercamiento a las estrategias que faciliten el aprendizaje y manejo de destrezas
intelectuales de nivel superior, factible de ser aplicadas por el docente para
desarrollar las habilidades del pensamiento critico de los estudiantes como factor
preponderante en la habilidad comunicativa verbal y que conviene desarrollarlo
desde perspectivas pragmaéticas.
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|. EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Basada en la experiencia laboral de los catedraticos que imparten los cursos
universitarios desde hace afos en la facultad de Educacion de la Especialidad
de Lengua y Literatura, he observado que los alumnos de noveno semestre del
afo lectivo 2017 de ésta institucion demuestran un bajo rendimiento para
analizar, razonar y formular pensamientos propios.

Es decir, la habilidad para poner en practica el pensamiento critico aun no es
parte del desarrollo curricular mediante las practicas pedagogicas. Al formularles
preguntas que exigen reflexion y andlisis, los alumnos tienden a confundirse y
buscan la respuesta exacta en el libro de texto. He observado que los alumnos
parecen responder mejor y sentirse mas comodos con las preguntas
memoristicas. Autores como Wiggins y Mc Tighe (2008:36), mencionan ésta
problematica: “los estudiantes tipicamente rinden bien en las preguntas que
requieren de repetir informacion y de utilizar habilidades basicas, pero rinden mal
en las preguntas que requieren de un analisis mas profundo.”

Esta realidad se presenta como un problema, ya que hoy en dia, se le exige al
profesional la habilidad para tomar decisiones, para analizar y resolver
problemas. Por tanto, el alumno de hoy debe ser activo y no pasivo. En el mundo
de la informacion en que vivimos, otra probleméatica es que el alumno, abrumado
por tanta informacion, carece de las herramientas necesarias para discernirla. El
alumno debe tener la capacidad para saber escoger entre la informacion que se
le presenta y analizarla mediante un razonamiento légico y critico (anlisis,
sintesis, pensamiento divergente y pensamiento convergente); para poder elevar
su rendimiento académico y asi poder salir airoso en los problemas que afrontara
a futuro; dicho de otra manera, debe actuar aplicando su pensamiento critico
para ser mas exitoso. Estas competencias le ayudaran al alumno y alumna, una
vez convertidos en profesionales, a alcanzar el éxito en cualquier ambiente de
trabajo.

El desarrollo del pensamiento critico debe de mejorar el rendimiento académico
positivamente.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. PROBLEMA GENERAL

¢, Qué relacion existe entre el Pensamiento critico y la Comprension Lectora de
los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad Lengua y Literatura
de la Universidad Nacional de Ucayali en el 20187



1.2.2. PROBLEMA ESPECIFICOS

a. ¢Qué relacion existe entre el Pensamiento critico y la Comprension Lectora
Literal de los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad Lengua
y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018?

b. ¢ Qué relacion existe entre el Pensamiento critico y la Comprension Lectora
Inferencial de los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 20187

c. ¢ Qué relacion existe entre el Pensamiento critico y la Comprension Lectora
Critica de los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad Lengua
y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 20187

1.3. OBJETIVOS GENERALES Y OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.3.1. OBJETIVOS GENERALES

Determinar la relacion que existe entre el Pensamiento critico y la Comprensién
Lectora de los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad Lengua y
Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a. Establecer la relacion que existe entre el Pensamiento critico y la Comprension
Lectora Literal de los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018.

b. Establecer la relacion que existe entre el Pensamiento critico y la Comprension
Lectora Inferencial de los estudiantes de la Facultad de Educacion,
especialidad Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el
2018.

c. Establecer la relacién que existe entre el Pensamiento critico y la Comprension
Lectora Critica de los estudiantes de la Facultad de Educacién, especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018.

1.4. HIPOTESIS Y/O SISTEMA DE HIPOTESIS

1.4.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe una relacion directa entre el Pensamiento critico y la Comprension Lectora
de los estudiantes de la Facultad de Educacion, especialidad Lengua y Literatura
de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018.



1.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

a. Existe una relacion directa entre el Pensamiento critico y la Comprension
Lectora Literal de los estudiantes de la Facultad de Educacién, especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018.

b. Existe una relacién directa entre el Pensamiento critico y la Comprension
Lectora Inferencial de los estudiantes de la Facultad de Educacion,
especialidad Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en
el 2018.

c. Existe una relacién directa entre el Pensamiento critico y la Comprension
Lectora Critica de los estudiantes de la Facultad de Educacién, especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018.

1.5. VARIABLES
1.5.1. VARIABLE 1

+ DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO, En la siguiente tabla se
relaciona la variable pensamiento critico a partir de las definiciones
dadas por Huit, Paul y Elder, Walker y Ennis, se extraen las cuatro
dimensiones, catalogadas para la presente investigacion como las
habilidades que se desarrollaron en los estudiantes, y de cada una de
estas se relacionan algunos indicadores que sirven como elementos de
medicién, inmersos en las actividades propuestas.

Variable | Definicion conceptual Dimension Indicador
Huit  (1998)  define | ARGUMENTACION |/ Darazones
pensamiento critico como | Ordenar y comunicar | a favor o en
“.la habilidad de | a otros los resultados | contra de una
analizar hechos, generar | de nuestro | proposicion.
y organizar ideas, | razonamiento; Y .

- S Explica el

o defe_znder opiniones, Justlflcar_ el proceso de
O rea!lzar comparaciones, | razonamiento 'y Sus | oo oo
= derivar inferencias, | conclusiones en
oa evaluar argumentos vy | términos de | v Sustenta
O resolver problemas” | evidencias, ideas y deduce
9 (Campos, 2007, 26) conceptos, conclusiones
< Para Paul y Elder el | metodologias, acordes al
= pensamiento critico es el | criterios y | problema.
(<,E) proceso de analizar y | consideraciones del
pd evaluar el pensamiento | contextoy presentar el
E con el propésito de |razonamiento en una

mejorarlo. El | forma clara,

pensamiento critico | convincente y

presupone el | persuasiva.

conocimiento de las | ANALISIS v Examina

estructuras mas basicas | “Consiste en | ideas

del pensamiento (los | identificar las
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elementos del
pensamiento) 'y los
estandares intelectuales
mas basicos del

pensamiento (estandares
intelectuales
universales). La clave
para desencadenar el
lado creativo del
pensamiento critico (la
verdadera mejora del
pensamiento) esta en
reestructurar el
pensamiento como
resultado de analizarlo y
evaluarlo de manera
efectiva. (Paul y Elder,
2005, 7)

Segun Walker: es la
aplicacion intencional de
habilidades racionales de
alto orden, tales como el
analisis, la sintesis, el
reconocimiento, la
solucion de problemas, la
inferencia y la evaluacion
(...) Es la habilidad de
pensar acerca de nuestro

pensamiento, de tal
manera que: (2)
reconozcamos sus

fortalezas y debilidades, y
como resultado de esto,

(2) redefinir el
pensamiento de una
manera mejorada.

(Campos, 2007,25)

Para Ennis (1985), el
pensamiento critico es un
pensamiento acertado y
reflexivo, orientado en
decidir qué pensar y qué
hacer. Requiere llevar a
cabo acciones como:
juzgar la credibilidad de
las fuentes, identificar las
conclusiones, razones y

supuestos, juzgar la
calidad de un argumento
incluyendo la

de
reales vy
entre

relaciones
inferencia
supuestas
enunciados,
preguntas, conceptos,
descripciones u otras
formas de
representacion  que
tienen el propdsito de
expresar creencias,
juicios, experiencias,
razones, informacion
u opiniones”. Facione
(2007)

v Detectay
analiza
argumentos

v Hace
relacion de
inferencias
reales y
supuestas

SOLUCION DE
PROBLEMAS
Observar, descubrir y

analizar criticamente
deficiencias en
distintas situaciones
para definir
alternativas e
implementar

soluciones acertadas
y oportunas.

v Ildentifica
contradicciones
dentro de una
situacién
problema.

v Demuestra
coherencia en
la formulacién
de preguntas.

v Elabora un
plan de accién
para la
solucién de un
problema.

v Toma
decisiones
acertadas
frente a las
situaciones
problema.

EVALUACION

‘valoracion de la
credibilidad de los
enunciados o de otras
representaciones que
recuentan o describen
la percepcion,
experiencia, situacion,

juicio, creencia u
opinion de una
persona; y la
valoracion de la

fortaleza logica de las
relaciones de
inferencia, reales o

Vv Evalla la
credibilidad de
una fuente.

v Demuestra
imparcialidad
en opiniones
opuestas.

v Autoevalla
Su participacion
en la solucién
de situaciones
problematicas.
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aceptabilidad de sus | supuestas, entre
razones, supuestos Yy | enunciados,
evidencias, desarrollar | descripciones,

una posicion | preguntas u otras
independiente acerca de | formas de
un asunto, hacer | representacion”.

preguntas clarificadoras | Facione (2007)
adecuadas, planificar vy
disefiar  experimentos,
definir  términos de
manera apropiada para el
contexto, tener apertura
mental, tratar de estar
bien informado y sacar
conclusiones de forma
cuidadosa y cuando se
tenga la evidencia para
hacerlo. (En Tamayo
2011, 215)

1.5.2. VARIABLE 2

« COMPRENSION LECTORA

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento
que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van creando
progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes
previos. Para el transcurso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es

necesario mencionar los niveles existentes (Alonso, 1985).

a) Literal o comprensivo

Este nivel es muy cotidiano en el &mbito escolar y se refiere al reconocimiento
todo aquello que se encuentra de manera explicita dentro de un texto.
Este nivel supone ensefiar a los estudiantes a:

« Diferenciar entre informacion importante y secundaria.

» Saber localizar la idea principal.

* Identificar relaciones de causa — efecto.

» Seguir instrucciones.

* Reconocer las secuencias de una accion.

* Identificar analogias.

* Identificar los elementos de una comparacion.

* Hallar el sentido de palabras de multiples significados.
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* Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos habituales.

* Identificar sindnimos, anténimos y homadfonos.

* Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar lo que
ha leido con un vocabulario diferente, es decir, con sus propias palabras, si fija
y retiene la informacién durante el proceso lector y puede recordarlo para
posteriormente explicarlo.
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b) Inferencial

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o
reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en
si misma “comprensioén lectora”, ya que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, se manipula la informacion del texto y se combina con lo que se
sabe para sacar conclusiones

En este nivel el docente estimulara a sus alumnos a:

* Pronosticar resultados.

* Deducir el significado de palabras desconocidas.

* Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

* Entrever la causa de determinados efectos.

* Inferir secuenciar logicas.

« Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

* Descifrar con correccion el lenguaje figurativo.

* Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion,

* Prever un final diferente.

Esto permite al maestro ayudar a formular hipétesis durante la lectura, a

sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar una
lectura vivencial.

c) Critico

Nivel mas profundo e implica una formacién de juicios propios de caracter
subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor. En este nivel se
ensefia a los alumnos a:

 Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

* Distinguir un hecho, una opinién.

* Emitir un juicio frente a un comportamiento.

» Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

* Comenzar a analizar la intencién del autor.

Por otro lado, tenemos a Gonzalez (2004), quien refiere la existencia de

cuatro niveles de comprensién lectora, los que describiremos a continuacion:

Descodificar vs extraer significado. - leer no es un proceso de
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decodificacion donde convertimos los grafemas a fonemas y estas a palabras,

sino que implica ademas comprender, es decir, extraer el significado de todo

aguello que estamos leyendo.

CUADRO N° 02

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE 2

Variable | Definicion Dimension Indicador
conceptual
Es muy importante LITERAL Corresponde
tener en cuentaque |con lo que se llama
si el conocimiento ‘comprension de o | Diferencia
previo que el lector | explicito”  del texto. [\ o e ntifica
tiene es sdlido y Este nivel de | reconoce frases o
amplio este lector va | comprension  refleja | 1o oo de
a construir un 3|mpleme_nte aspectos ideas principales y
modelo de una reproductivos  de la | oo darias
manera rapida y informacion e.xp“r.esaclla
detallada, entonces en,’(,al textq sin -ir-mas
la actividad lectora alla” del mismo.
INFERENCIAL . Deduce,
llena huecos en ese . - .
delo v 1o verifica Tiene que ver con una infiere, descifra,
é mode’o y _ elaboracion semantica | descompone y
O (Pinzas, 1995; profunda (implica | prevé ideas
('_) Cuetos, 1996). esquemas y | sobreentendidas.
| estrategias). De este | Deriva ideas
- ) modo, se consigue una | implicitas a partir de
(Z) Asu}para Isabel representacion global y | informacién explicita
& | S0le(2000), enla | abstracta que va ‘mas | del texto
=z comprension lectora | all4” de lo dicho en la | Elabora,
LLI interviene tanto el informacion escrita | transforma
g texto, su forma y su (inferencias, resumenes 0
= contenido, como el construcciones, etc.) sintesis personales
O lector, con sus y novedosas del
© expectativas y sus _ texto.
conocimientos CRITICO
previos. Plantea que la lectura
critica implica que el
Tal como plantea lector elabore un juicio
JosetteJolibert de valor y exprese su | Juzga,
(1997): leer es opinion  comparando | distingue y emite
buscar activamente | las ideas del texto con | juicios de diferentes
el significado de un criterios externos | puntos de vista.
texto, en relacién con | (profesor, autoridades)
las necesidades, 0 internos (propia
intereses y proyectos | experiencia).
del lector.
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1.6. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

El presente estudio respondera a una necesidad personal y profesional.
Involucra la experiencia de los catedraticos de la Universidad Nacional de
Ucayali facultas de Educacion de la especialidad de Lenguaje y Literatura
noveno semestre. Este trayecto profesional me ha despertado el interés de
investigar el bajo rendimiento académico pueda elevarse con el desarrollo de la
habilidad del pensamiento critico y si los maestros procuran su desarrollo desde
sus practicas pedagogicas. La experiencia vivida con los alumnos en el aula por
parte de sus catedraticos me ha dejado esta gran inquietud que pretendo
analizar mediante este estudio.

Adicionalmente, la teoria socio-critica y su insercion en el curriculum es un tema
de interés personal. A mi criterio, el curriculum no cobra vida en el aula por si
sélo, es la interpretacion y aplicacion que el maestro le da, la que deja su huella
en el alumno.

Considero que este trabajo de investigacion tiene relevancia para el &mbito
educativo ya que cada vez se esta volviendo mas pertinente la necesidad de
gue el alumno sea un ser pensante, pro-activo, creativo, capaz de analizar y
tomar decisiones.

Estas cualidades o competencias, le haran elevar su rendimiento académico,
ademas del buen desempefio en su respectivo campo laboral y como ser
humano.

El objetivo es contribuir en alguna medida en la formacion de individuos capaces
de analizar, razonar, reflexionar, tomar decisiones, y resolver problemas con la
informacion dada y no sélo ser capaces de repetirla 0 memorizarla.

Se trata de contribuir a la formacion de seres autonomos, activos y criticos. Vale
mencionar que este tipo de estudio no se ha realizado anteriormente en esta
universidad.

Se espera, que los hallazgos sean del interés de las autoridades de la
Universidad Nacional de Ucayali, ya que mejores rendimientos académicos, y
su desarrollo desde las practicas pedagogicas de los maestros y del nivel del
desarrollo del pensamiento critico alcanzado por los alumnos. Estos hallazgos
podrian despertar el interés para futuros estudios en otras areas curriculares de
la escuela. Adicionalmente, ésta investigacion es soélo una referencia que puede
ser (til para cualquier institucion o persona que esté interesada en analisis
curriculares en el nivel secundario y el desarrollo del pensamiento critico.

1.7. VIABILIDAD

La investigacién a realizarse cuenta con la aprobacion de las autoridades y la
poblacién educativa de docentes y estudiantes; asi como también con mi aporte
en el disefio de la misma, basada en las observaciones pertinentes para
determinar los problemas en la fluidez verbal de los estudiantes y la necesidad
de aplicar estrategias para potenciar el pensamiento critico como eje transversal
en las asignaturas.
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1.8. LIMITACIONES
Fueron las siguientes:

1.8.1. LIMITACIONES DE ORDEN AMBIENTAL

Comprendié las situaciones que afectaran a los resultados de la investigacion.
Debido a que fueron mdltiples las variables que intervinieron y que difirieron de
acuerdo a los contextos, solo en un primer momento los resultados seran
aplicables al contexto estudiado. Estas condiciones ambientales influirdn en el
proceso de generalizacion, poniéndole limites al alcance de los resultados de la
misma, de ahi que en el caso de extrapolar estos resultados a ambientes afines
se debe procederse con mucha cautela.

1.8.2. LIMITACIONES DE ORDEN TEORICO

El mundo interior de los estudiantes es de dificil medicion y observacion, debido
a gque no es observable directamente y por lo tanto solo se penetrara en él a
través de sus manifestaciones. Ademas, las técnicas e instrumentos de recogida
de datos disponibles no alcanzan el grado de precision y exactitud de los
instrumentos utilizados en las ciencias naturales, lo que hace por ello mas dificil
el conocimiento de la realidad educativa. Por lo que se aplicaran medidas en la
escala de intervalo y juicios de estimacion, no obstante, estos supuestos de las
escalas de medidas siempre seran cuestionables.

1.8.3. LIMITACIONES DE ORDEN MORAL

Fueron aquellos aspectos que tienen clara repercusion en los estudiantes, y
cuyas consecuencias son perjudiciales (personalidad, desarrollo fisico, etc.).
Estos aspectos se tuvieron en cuenta en la investigacion a realizar.

1.8.4. LIMITACIONES DERIVADOS DEL OBJETO

La naturaleza de la realidad educativa hace dificil su conocimiento. Por ello el
problema que se planteé trato de abarcar fundamentalmente sélo la realidad
observable y cuantificable. Aceptamos ademas que la fiabilidad de las ciencias
positivas no es suficiente ni se extiende a toda la realidad. Es decir que desde el
positivismo se puede conseguir fiabilidad s6lo cuando se estudian aspectos de
la realidad que son materiales, que estan sometidos a leyes constantes. Por lo
gue consideramos que la ciencia no es una panacea y hemos de considerarla
como la via mas adecuada para resolver estos problemas educativos que estan
sin respuesta. Por ello ante el dilema de optar por el rigor y precision neo o post
positivista, o por el riesgo de subjetividad e imprecision que conlleva penetrar en
el mundo interior de los sujetos, nos inclinaremos mas por la segunda opcion
segun el momento.
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ll. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

Consciente que este mundo esté globalizado y que la educacién universitaria
esta planteando altas exigencias, es importante reconocer entonces el papel del
pensamiento critico o reflexivo en los procesos de aprendizaje. En consecuencia,
es vital que los estudiantes y profesores trabajen procesos educativos que les
faciliten entender y comprender los conceptos dentro y fuera del aula, lo cual
permitird a los estudiantes reestructurar y reorganizar la informacion, para que
estén en condiciones de darle sentido a lo que piensan, sienten y hacen;
contribuird a que los protagonistas del aula sean capaces de interpretar y
producir el conocimiento. La Universidad debe por lo tanto desarrollar
pedagogias que privilegien un pensamiento de alto orden y no la memorizacién
mecanica. Este trabajo de investigacion presenta una propuesta de guias de
estrategias para enriquecer el proceso de pensar en el aula de clases y otros
escenarios. El deficiente desarrollo del pensamiento critico y por ende el de la
fluidez verbal por parte de los estudiantes, desencadenan las siguientes
consecuencias:

a. El desconocimiento u olvido de la estructura de la oracion y del orden l6gico
de sus partes, asi como de los aspectos funcionales relativos a la coordinacion,
la subordinacion y la concordancia

b. No manejan con propiedad los sinGbnimos, es decir, los que ayudan a encontrar
la expresion verbal adecuada para una idea o conceptos especificos; los |éxicos
complementarios, cuya misién es contribuir al perfeccionamiento del lenguaje
habitual mediante la adicibn de circunstancias historicas, semanticas, de
régimen y de interpretacion; y los Iéxicos accesorios, que ayudan a la buena
expresion técnica - cientifica y se relacionan con las diferentes artes y ciencias,
llegando a constituirse en una especie de vocabularios técnicos especializados
por areas de conocimiento.

c. No efectian la correcta relacién entre los términos y los conceptos que
aguellos representan. Esta falla es consecuencia l6gica e inmediata de la
pobreza en el vocabulario, también esta relacionado con la etimologia de las
palabras, es decir, con su explicacion genética y estructural. Las palabras tienen
procedencia, conforman familias, y en la mayor parte de los datos se configuran
por elementos bien determinados, como los prefijos, las raices y los sufijos, cuya
presencia y ubicacion en la palabra determinan su significado.
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d. Distorsion de conceptos e ideas, es decir. Falta de comunicacion efectiva. Esto
es consecuencia de todo lo anterior y de la falta de argumentacion, es decir en
el desconocimiento de los temas que se tratan

e. Ante situaciones problémicas no debaten, no argumentan, no evaltan, no
juzgan criticamente para defender sus puntos de vista, para llegar a conclusiones
gue se constituyan en verdaderos aportes elaborados por ellos mismos y tener
tolerancia frente a otros puntos de vista, aun cuando difieran de sus propias
apreciaciones

f. Presentan deficiencias en la vocalizacién a tal punto que en ocasiones queda
la duda en quienes los escuchan de si pronunciaron una u otra palabra,
parecidas en la fonética, pero diferentes en el significado. Esto, desde luego
rebaja el poder de comunicacion y hace que se pierda casi totalmente el Unico
objetivo que se pretende al hacer una exposicién oral.

g. Manifiestan falta de seguridad en las exposiciones en publico. Aun en las
ocasiones en que el auditorio estd compuesto por los mismos comparieros de
curso.

h. No aprovechan debidamente esos poderosos auxiliares que son los gestos,
ademanes y en general las actitudes que todo buen orador pone en practica y
con los cuales transmite gran parte de los sentimientos que desea comunicar

Esta comprobado que en los estudiantes hay una inconsciencia acerca de estas
deficiencias por lo que se denota la urgente necesidad de que los docentes
reprogramen sus métodos y técnicas para abordar didacticamente la
competencia del pensamiento critico y de la fluidez verbal, pues con seguridad
la ciencia pedagdgica va a aportar con enfoques didacticos que favorezcan la
interaccidn entre el ambito pragmatico y el tedrico.

2.1.1. Fundamentacion legal

Las normativas de los principios generales de la Educacion planteadas en la
Constitucion de la Republica constituyen la fundamentacion legal del presente
trabajo de investigacion, asi por ejemplo enfocaremos El Titulo Il Derechos,
Capitulo I, Derechos del Buen Vivir, en la Seccién Quinta-Educacion articulos
26 al 29; Capitulo IV, Derechos de las Comunidades, pueblos y nacionalidades
Articulo 57, numeral 14, Titulo. Derechos Capitulo Il. Derechos del Buen Vivir
Seccion Quinta. Educacién. Articulo 26.-“La educacion es un derecho de las
personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado.
Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la investigacion estatal,
garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable para el buen
vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo”. Articulo 27.-“La
educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en
el marco del respeto a los derechos humanos, al 37 medio ambiente sustentable
y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democréatica,
incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la
justicia , la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura
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fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias para
crear y trabajar. La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio
de los derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje
estratégico para el desarrollo nacional.” Articulo 28.- “La educaciéon respondera
al interés publico y no estara al servicio de intereses individuales y corporativos.
Se garantizara el acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin
discriminacion alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato
0 su equivalente. Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre
culturas y participar en una sociedad que aprende. El estado promoveréa el
dialogo intercultural en sus multiples dimensiones. El aprendizaje se desarrollara
de forma escolarizada y no escolarizada. La educacion publica sera universal y
laica en todos sus niveles, y gratuita hasta el tercer nivel de educacion superior
inclusive”. Articulo 29.-“El Estado garantizara la libertad de ensefianza, la libertad
de catedra en la educacion superior, y el derecho de las personas de aprender
en su propia lengua y &mbito cultural. Las madres y padres o sus representantes
tendran la libertad de escoger para sus hijas e hijos una educacién acorde con
Sus principios, creencias y opciones pedagogicas”. Capitulo IV. Derechos de las
Comunidades, pueblos y nacionalidades.

Articulo 57-Se reconoce y garantizara a las comunas, comunidades, pueblos y
nacionalidades indigenas, de conformidad con la Constitucién y con los pactos,
convenios declaraciones y demas instrumentos internacionales de derechos
humanos, los siguientes 38

derechos colectivos: 14.-Desarrollar, fortalecer y potenciar el sistema de
educacioén intercultural, bilingle, con criterios de calidad, desde la estimulacion
temprana hasta el nivel superior, conforme a la diversidad cultural, para el
cuidado y preservacion de las identidades en consonancia con sus metodologias
de ensefianza y aprendizaje. Se garantizara una carrera docente digna, La
administracion de este sistema sera colectiva y participativa, con alternancia
temporal y espacial, basada en veeduria comunitaria y rendicién de cuentas”. La
Ley Orgénica de Educacién Superior, en su Capitulo | de la Articulacién,
Principios, Fines y Objetivos del sistema de Educacién Superior. Articulo 1
estipula lo siguiente:”"La Educacion Superior procura la expansion de las
capacidades, libertades y desarrollo de potencialidades de las personas, en el
marco de una convivencia arménica con la naturaleza, en la busqueda del buen
vivir’. Articulo 4.-“El sistema de educacién superior se regira por los principios de
libertad académica, autonomia responsable, cogobierno, igualdad de
oportunidades, calidad, pertinencia, integralidad, y autodeterminacion para la
produccion del pensamiento y del conocimiento, en el marco del dialogo de
saberes, pensamiento universal y produccion cientifica tecnolégica global, y hara
efectivos los derechos y garantias consagrados en la Constitucion”. Articulo 5.-
De los objetivos, literal:” Ofrecer una formacion integral: cientifica humanistica y
humanista, respetuosa de un desarrollo sustentable, que permita a los
estudiantes su plena realizacion personal, social y profesional”. Literal
h.”Respetar, promover y fortalecer el desarrollo de las lenguas y de las relaciones
interculturales del Ecuador y del mundo”.
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2.1.2. ANTECEDENTES NACIONALES
2.1.2.1. Pensamiento Critico

Definir el pensamiento critico parece ser una tarea que no presenta mayores
dificultades, no obstante, los autores nos advierten que, si bien en general las
personas tienen una nocion de lo que es pensar criticamente, y por tanto una
idea de como debe ser un pensador critico, al momento de precisar tal concepto,
las opiniones comienzan a divergir y no pueden definir con claridad qué es el
pensamiento critico incluso cuando se trata de profesionales de la educacion
(Diaz & Montengro, 2010; Marques, Tenreiro - Vieira, & Martins, 2011). Por
lo tanto, la primera tarea consiste en indagar acerca de las distintas definiciones
predominantes en diversas investigaciones de ciencias sociales afines al &mbito
educativo y establecer una definicién con la cual trabajar a lo largo del desarrollo
de la investigacion.

(Marques et al., 2011), El pensamiento critico como forma de pensamiento no
es algo que se haya descubierto o planteado de manera reciente, es posible
rastrear sus origenes en la Filosofia de la antigua Grecia en pensadores como
Platon y Aristételes sin olvidar a Sécrates y la mayéutica como método para
llegar a la verdad. De ahi en adelante diversos autores plantearan sus propios
meétodos o reglas para “razonar correctamente”. Sin embargo, es hasta la década
de los afios 80 que el pensamiento critico empieza a adquirir relevancia en el
ambito de la educacion y se buscara no solo su promocion, sino que su adopcién
como parte importante del proceso educativo.

Segun Boisvert (1999, citado en Marques et al. 2011), la década de los '80
representa un hito para las tres fases que representan el desarrollo de la nocion
de pensamiento critico en educacién. Tales fases se describen a continuacion.
Previo a la década de los '80 el foco se centra en las capacidades intelectuales
de pensamiento critico y que a su vez eran considerados como fines en si
mismos; mas tarde, ya en los afios 80, el foco se centra en los procesos de
pensamiento critico y creativo necesarios para resolver problemas, tomar
decisiones e investigar.

2.1.2.2. Comprension Lectora

Morales S. (2009), (citado por Young, 2010), dentro de un trabajo bastante
amplio, busca identificar los factores socioculturales que predicen la adquisicion
de la alfabetizacion lectora de los nifios de Lima. Para ello, trabajé con una
muestra de 314 alumnos de niveles socioecondémicos medio y bajo, evaluando
la decodificacion, vocabulario, motivacion hacia la lectura, estrategias de lectura,
madurez intelectual, género, clima alfabético del hogar y nivel socioeconémico.
Sus principales resultados fueron:

» Existe una alta variacion entre los puntajes de los participantes en todas las
variables estudiadas.

 El vocabulario y la decodificacion correlacionaron significativamente con la
alfabetizacion lectora, mostrandose como los factores mas importantes que
contribuyen al desarrollo de la comprension de lectura.

21



* El nivel socioecondmico tiene un efecto directo y significativo en la comprension
de lectura y que es un predictor del nivel de vocabulario.

Correa, E. (2007), busca identificar la relacion entre la conciencia fonoldgicay la
percepcion visual en el desempefio de la lectura. Evalué la decodificacion, la 9
comprension de lectura, conciencia fonoldgica y la percepcion visual en 197
alumnos de primer grado de primaria de un colegio estatal de nivel
socioeconémico bajo de Lima. Los resultados a los que arrib6 fueron: - Existe
correlacion significativa entre conciencia fonologica y comprension de lectura y
descodificacion.

* Existe correlacion significativa entre percepcion visual y las pruebas de lectura.
+ La conciencia fonolégica y la percepcion visual son muy importantes para lograr
un adecuado aprendizaje de la lectura.

Cubas, A. (2007), busca identificar las actitudes hacia la lectura y si habia
relacion entre esas actitudes y el nivel de comprension de lectura alcanzado por
los alumnos de primaria. Trabajé con una muestra de 133 nifios y nifias de sexto
grado de un colegio estatal de Lima. Los resultados que obtuvo, fueron:

* Existe bajo rendimiento en la evaluacion de comprensién de lectura.
* No existe correlacion significativa entre la comprension lectora y las actitudes
hacia la lectura.

Unidad de Medicion de Calidad (2005), en su evaluacion nacional del
rendimiento estudiantil del 2004, en lo que respecta a la comprension lectora,
encontraron que:

* Solo el 15.1% de los alumnos de segundo grado presenta un nivel suficiente
de comprension de textos. El 23% de los alumnos presentan un nivel basico,
15.1% un nivel previo y 46.1% un nivel por debajo de lo previo, es decir, que
no han consolidado aprendizajes de grados anteriores.

» Sélo el 12.1% de los alumnos de sexto grado presenta un nivel suficiente de
comprension de textos. El 28.1% de los alumnos muestran un nivel basico,
35.7% un nivel previo y 24.1% un nivel por debajo de lo previo.

* Los nifos finalizan la educacion primaria con un nivel de comprensién de lectura
por debajo de lo esperado para el grado.

Delgado y colaboradores (2004), estudiaron el desarrollo de la comprension
lectora en nifios de primer a tercer grado de primaria de colegios estatales y no
estatales de Lima Metropolitana, aplicando la prueba de comprension lectora de
complejidad linguistica (Forma A). Sus hallazgos fueron:

« Existen diferencias significativas en el promedio alcanzado por los alumnos de
colegios estatales y no estatales, siendo los alumnos y alumnas de colegios
no estatales los que obtuvieron promedios mas altos en los tres grados
evaluados.

* No existen diferencias significativas entre los resultados de nifios y nifias en los
tres grados evaluados. Sin embargo, cuando introdujeron la variable tipo de
colegio, hallaron que en primer grado los nifios y niflas de colegios no
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estatales presentan mejores resultados que los nifios de colegios estatales.

 En segundo grado, se encontraron diferencias significativas en algunos
subtests de lectura. Escurra, M. (2003), busca identificar la relacion entre
comprension de lectura y velocidad lectora en alumnos de sexto grado de
primaria de Lima Metropolitana con una muestra de 541 alumnos de colegios
estatales y particulares. Sus resultados fueron los siguientes:

* Los alumnos de colegios particulares alcanzaron significativamente mejores
niveles de comprension de lectura, comprension inferencial y velocidad
lectora.

* En los colegios estatales los niveles de comprension literal fueron mas altos, a
diferencia de los colegios particulares, donde los niveles de comprension
inferencial fueron mas altos.

* Existe correlacion significativa, positiva y muy alta entre comprension de lectura
y velocidad lectora, siendo los alumnos de colegios particulares los que leian
mas rapido.

* Existen diferencias significativas segun la edad, siendo los alumnos menores
los que obtuvieron mejores resultados.

* No existen diferencias significativas por género.

Pastor, A. M. (2003), a través de un programa de intervencion, busca identificar
el efecto de la lectura de cuentos sobre el nivel de comprension de lectura en
nifios de tercer grado de un colegio estatal. Sus resultados mostraron que:

Existe un incremento significativo en el desempefio de los participantes luego de
la intervencion, en la comprension literal, reorganizacion y critica.

Existe un incremento diferente del desempefio de acuerdo al nivel inicial de
comprension de lectura.

Se encontrd que la profesora de aula brindaba menos tiempo a los estudiantes
con bajo desemperfio pues “no valia la pena”. Ministerio de Educacion del Peru
(2001), (citado por Montané, A. 2001), en sus evaluaciones nacionales sobre la
comprension de textos verbales del 4to grado de primaria, presenta los
siguientes resultados:

» Solo el 35 % de los estudiantes logra una comprensién global que se observa
en su capacidad de jerarquizar ideas de los textos, los demas, sélo pueden
entender algunas partes del texto.

*» Solo el 3% de los estudiantes presenta una comprension mas alla de lo literal
- Los nifios leen por debajo de lo esperado para su grado.

Nakano, T. (1996), busca identificar los procedimientos y practicas
instruccionales que favorecen el rendimiento de los alumnos en comprension de
lectura inicial. Trabajé con una muestra de 365 nifios de 10 aulas de primer grado
de 9 centros educativos estatales de Chiclayo. Realiz6 observaciones de aula,
entrevistas a los profesores y evalué a los alumnos con la prueba de
comprension lectora inicial de Thorne (1991). Sus hallazgos fueron:
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* Los alumnos tenian bajo rendimiento, ubicandose en el percentil 35 por debajo
de la media limefia. 12 - Menos de la mitad de los nifios logro realizar el 50%
de la prueba y la mayoria no alcanzo el nivel de comprension inferencial.

* Encontré diferencias significativas entre los alumnos que recibieron
aprestamiento y los que no lo recibieron; y que los alumnos de los maestros
con mayor organizacion instruccional presentaron mejor rendimiento en
comprension de lectura inicial.

* Las caracteristicas identificadas en los profesores que permiten mejores niveles
de comprension de lectura fueron: reforzar al alumno, acoger sus
experiencias, dialogar con ellos, valorarlos y respetar los tiempos de
aprendizaje.

Thorne, C. (1991), (citado por Young, 2010), examind la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura en primer grado. Con este objetivo analizo los diferentes
programas de ensefianza que se utilizaban, disefié una prueba de decodificacion
y una de comprension de lectura inicial para nifios de primer grado de Lima y
trabaj6 con los docentes de ese nivel. Sus resultados fueron:

* En decodificacion los alumnos de colegios privados tuvieron mejor desempefo
y no se encontraron diferencias significativas de género.

* En lectura inicial, los alumnos de colegios particulares presentaron mejores
resultados y se encontraron diferencias significativas de género, siendo los
nifos de colegios publicos y las niflas de colegios privados los que
presentaron los mejores desempefos.

* Es mas facil alcanzar un mejor rendimiento en decodificacion que en lectura,
pues si bien hay nifios que pueden leer bien, hay muchos que solo pueden
decodificar. - Muchos nifios no logran los objetivos de lectura de primer grado.

* Existe influencia del nivel socioeconémico en el desarrollo de las habilidades
de lectura.

2.1.3. ANTECEDENTES INTERNACIONALES
2.1.3.1. PENSAMIENTO CRITICO

Una de las definiciones abordadas por distintos investigadores es la que plantea
Ennis (1989, citado en Diaz & Montengro, 2010), quien define el pensamiento
critico como “pensamiento razonado y reflexivo que se centra en decidir qué
creer o hacer’. De acuerdo con Nieto y Saiz (2008), esta conceptualizacion
caracteriza al pensamiento critico como un pensamiento de orden superior que
exige autodeterminacion, autocontrol, autorregulacion, el uso de la reflexion e
incluso metacognicion dado que no se enfoca solo en el resultado del pensar,
sino gue también vuelve sobre el proceso de pensamiento que nos lleva a tomar
decisiones.

Diaz y Montenegro (2010) destacan la idea de que esta forma de pensamiento
entendida como lo hace Ennis, es un pensamiento que se orienta a la accion,
donde predomina el uso de la razon, pero que en definitiva es una actividad
consiente que esta dirigida al logro de un objetivo como recalca Marques et al.
(2011), esta forma particular de pensamiento, caracterizado como lo ha hecho
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Ennis, debe manifestarse cuando se deben resolver problemas o bien cuando
se deben tomar decisiones, de tal forma que el pensamiento critico tendria
aplicaciones practicas a la vida diaria, dado que todo el tiempo estamos
enfrentado problemas de diversa indole y tomando decisiones en distinto orden
de cosas.

2.1.3.2. COMPRENSION LECTORA

PISA (2010), en su informe internacional sobre el desempefio académico de los
estudiantes secundarios de 15 afios, en los paises integrantes y asociados a la
OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico), con
respecto a la comprension lectora, concluye lo siguiente:

» Las habilidades en alfabetismo lector son predictores mas confiables del
bienestar econémico y social que el nimero de afios de escolaridad o de
educacion continuada. - Los paises con mayor desempefio lector son
Shanghai

» China y Corea, ambos con 556 y 539 puntos, respectivamente, de un promedio
de 493 puntos para la OCDE. - El Peru (pais asociado a la OCDE) ocupa uno
de los ultimos lugares con 370 puntos, por debajo de Panama y Colombia.

* Las mujeres presentan mejor desempefio lector que los muchachos en
habilidades de lectura en cada uno de los paises participantes. - Entre el 2000
y el 2009, Polonia, Portugal, Alemania, Suiza, y los paises asociados de
Letonia y Liechtenstein, mejoraron el resultado de sus estudiantes con bajo
desempefio. Corea, Israel y el pais asociado de Brasil, aumentaron el
desempefio de sus estudiantes mas avanzados, mientras mantuvieron el
nivel de desempefio de sus estudiantes menos avanzados. Chile y los paises
asociados de Indonesia, Albania y Pert mostraron mejoras en la competencia
lectora entre sus estudiantes de todos los niveles de desempefio.

Organizacion de las naciones unidas para la educacion, la ciencia y la
cultura - Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
(2008), presenta su informe del segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE), sobre el desempefio en Matematica, lectura y Ciencias, de
los estudiantes que cursaban el 3er y 6to grados de educacion primaria en los
afios 2005/ 2006, y los principales factores que aparecen asociados a dichos
resultados en los 16 paises participantes mas el estado mexicano de Nuevo
Ledn. En total se evaluaron 100,752 estudiantes de 3er grado y 95,288 de 6to
grado de Primaria, muestra que representa a cerca de once millones de
estudiantes de 3er grado de Primaria y diez millones de 6to grado de Primaria
de la regioén. Para la evaluacion de los desempefios, asi como para el estudio de
factores asociados, el SERCE utiliza un conjunto de instrumentos 16 disefiados
especificamente para tales fines. Con respecto a la capacidad lectora en el sexto
grado de primaria, concluye lo siguiente:

Los paises pueden clasificarse en tres grupos de acuerdo al rendimiento
promedio de los estudiantes:
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1. Paises cuyos alumnos tienen puntuaciones superiores al promedio de los
paises participantes del SERCE, y con una distancia de mas de una desviacion
estandar. En el grupo se encuentra Cuba, Costa Rica, Brasil, Chile, Colombia,
México, Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Leodn.

2. Paises cuyos estudiantes tienen puntuacién media igual al promedio regional,
donde solo se ubica Argentina.

3. Paises en los que los alumnos tienen puntuaciones inferiores al promedio
regional del SERCE, con una distancia de menos de una desviacion estandar.
En este grupo estan Ecuador, El Salvador, Guatemala, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Peru y Republica Dominicana.

En América Latina y el Caribe, los estudiantes de 6to grado de Primaria que
asisten a escuelas urbanas obtienen, mas altos puntajes en Lectura que aquellos
gue asisten a escuelas rurales.

« Cuba es el unico pais que no presenta diferencias significativas entre los
rendimientos de los estudiantes de escuelas urbanas y rurales.

« Nicaragua y Republica Dominicana presentan las menores diferencias segun
la ubicacion de sus escuelas, alcanzando los 21 y 24 puntos, respectivamente.

- Por el contrario, PerQ es el pais que muestra mayores desigualdades entre
estudiantes urbanos y rurales, bordeando los 80 puntos de diferencia. Le siguen
México, Panama y Paraguay con diferencias cercanas a los 57 puntos.

* En el analisis segun género se observa que las nifas que asisten a 6to grado
de Educacién Primaria en América Latina y el Caribe aventajan a los nifios
en las puntuaciones de Lectura. La brecha entre ellos en la regién es de 10,4
puntos. Las nifias obtienen puntuaciones significativamente superiores a los
nifos en Argentina, Brasil, Chile, Cuba, México, Panama, Paraguay,
Republica Dominicana y Uruguay.

* EI PIB per capita se correlaciona directamente con el aprendizaje promedio de
los estudiantes. Las diferencias en la riqgueza de los paises explican 44,4%
de la variacion en los promedios nacionales de Lectura en 6° grado de
Educacion Primaria.

2.2. BASES TEORICAS
2.2.1. PENSAMIENTO CRITICO

Segun autores como Ennis, el pensamiento critico se define como:

“...un pensamiento acertado y reflexivo, orientado en qué pensary en qué hacer.
Requiere llevar a cabo acciones como las siguientes: juzgar la credibilidad de las
fuentes, identificar las conclusiones, razones y supuestos, juzgar la calidad de
un argumento incluyendo la aceptabilidad de sus razones, supuestos y
evidencias, desarrollar una posicion independiente acerca de un asunto, hacer
preguntas clarificadoras adecuadas, planificar y disefiar experimentos, definir
términos de manera apropiada para el contexto, tener apertura mental, tratar de
estar bien informado y sacar conclusiones de forma cuidadosa y cuando se tenga
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la evidencia para hacerlo. (En Tamayo 2011, p. 215)

Por tanto, las acciones mencionadas por Ennis, se relacionan con las habilidades
gue todo sujeto debe desarrollar para dar solucion a determinadas situaciones
experimentadas en cualquier momento y espacio, de ahi la importancia de tener
claro qué es pensamiento critico, ya que es un elemento primordial dentro de
esta investigacion.

Se puede deducir la importancia que tiene éste en el aprendizaje autbnomo,
donde el estudiante es el protagonista de su formacién, confrontando la teoria
con la realidad en la que vive para tener la capacidad de transformarla. Cuando
el educando puede autoevaluarse, reflexiona, justifica, valora, argumenta,
defiende sus ideas y sus acciones, analiza aquellas que propenden por su
bienestar y el de los demas, consigue de esta manera caminos certeros para la
solucion de situaciones propias y del grupo del que hace parte, entonces se
puede aseverar que ese estudiante esta haciendo uso de un pensamiento critico.

Para tener mayor claridad sobre el tema, se acude también a autores como Elder
y Paul (2008, p. 7), creadores de la fundacion para el pensamiento critico,
quienes lo fundamentan en la educacion, y lo definen asi:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el
propdsito de mejorarlo. El pensamiento critico presupone el conocimiento de las
estructuras més basicas del pensamiento (los elementos del pensamiento) y los
estandares intelectuales mas basicos (estandares intelectuales universales).

La clave para desencadenar el lado creativo del pensamiento critico (la
verdadera mejora del pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento como
resultado de analizarlo y evaluarlo de manera efectiva.

De acuerdo con los autores referenciados, es importante mencionar que todos
los sujetos, sin excepcion alguna, tienen la habilidad y capacidad de pensar, y
de hecho, la mente no puede estar en blanco en ningin momento, por lo tanto
la idea radica en que ese primer pensamiento tenga una transformacion,
generando un nuevo pensamiento que conlleve a que los docentes tengan el
compromiso de autoformarse y formar en pensamiento critico a los educandos,
para que sean mas competentes en la resolucién de situaciones y toma de
decisiones efectivas, como lo aduce Zemelman (2011, p. 9), “ensefiar a pensar
es ubicarse en el lugar donde uno vive y desde ese lugar, sabiéndolo reconocer,
organizar sus capacidades de intervencion sobre su realidad, o que supone
construir futuro”.

Los maestros, dentro de sus procesos de formacién personal y profesional deben
desarrollar las capacidades de andlisis y reflexion tan necesarias para favorecer
el juicio critico. Al respecto Boisvert (2004, p. 25, 29) dice:

El pensamiento critico comprende las capacidades y actitudes que desempefian
un papel principal en el proyecto de analizar y dominar las innumerables
informaciones que caracterizan el contexto social actual. El pensamiento critico
€S una estrategia de pensamiento que requiere varias operaciones
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coordinadas...la formacién de un pensamiento activo y abierto ayuda a pensar a
los estudiantes por ellos mismos y los prepara para comprender la naturaleza de
conocimientos especializados.

Idea que es muy aplicable también para los docentes, porque son los ejes
forjadores de las capacidades de quienes estan bajo su orientacion y
acompafamiento, los estudiantes; y porque son los primeros que deben basar
sus procesos de ensefianza en una continua reflexion que les permita ir a la par
con los cambios de las nuevas generaciones y las realidades de sus contextos,
para que sus ensefianzas tengan resonancia en la vida de sus discipulos.

Desde la practica docente, la aplicacion de didacticas alternativas, busca
cambios positivos en los estudiantes en cuanto a la adquisicion de pautas que
los formen en pensamiento critico y sean capaces de tomar decisiones en la
solucion de problemas cotidianos, aplicando los conocimientos adquiridos en las
diferentes areas, reconociendo también, que todos tienen capacidades dentro de
la diversidad existente y que pueden interactuar en grupo, y de hecho tener un
desempeiio adecuado en el contexto en el que se encuentren.

Hoy en dia se sabe a ciencia cierta que los maestros no transmiten verdades
absolutas, que los conocimientos presentados no son acabados, que el discurso
del maestro puede ser cuestionado, sin embargo, en las practicas pedagogicas
no se ve reflejada la necesidad de transformacion y se continlda con una
educacion magistrocéntrica, por tanto la educacion requiere de personas
reflexivas que ademas de manejar adecuadamente las habilidades bésicas de la
comunicacién, duden y juzguen la credibilidad de lo que se les presenta, que
continuamente, discutan sobre las realidades siendo imparciales y objetivos en
sus puntos de vista para llegar a una adecuada toma de decisiones a partir de la
creatividad. Lo cual se puede complementar con lo dicho por Piaget:

“el objetivo principal de la educacién es formar hombres capaces de hacer cosas
nuevas, que no repitan simplemente lo que otras generaciones han hecho:
hombres que sean creativos, que tengan inventiva y que sean descubridores. El
segundo objetivo es formar mentes capaces de ejercer la critica, que puedan
comprobar por si mismas lo que se les presenta y no aceptarlo simplemente sin
mas. (En Priestley, 2000, p.11)

Estableciendo relaciéon con las ideas anteriores, es preciso tomar la definicién
dada por Campos (2007, p. 19) al considerar al pensamiento critico:

Como una combinacién compleja de habilidades intelectuales que se usa con
fines determinados, entre ellos el de analizar cuidadosa y logicamente
informacion para determinar su validez, la veracidad de su argumentacion o
premisas y la solucion de una problematica. El pensamiento critico es el pensar
claro y racional que favorece el desarrollo de pensamiento reflexivo e
independiente que permite a toda persona realizar juicios confiables sobre la
credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una determinada accion.
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Las conceptualizaciones permiten conocer la forma como los autores le dan una
significacidon al pensamiento critico, y a pesar de la diversidad de criterios, llegan
a un mismo punto de interés: las soluciones a situaciones dificiles o problemas,
a través de una toma de decisiones adecuada, defendiendo sus puntos de vista,
respetando y aceptando los puntos de vista de los demas para lograr que todos
los aprendizajes adquiridos de las discusiones que se generen, puedan ser
aplicados en el contexto, al igual que los conocimientos que se hayan adquirido
dentro del proceso educativo; razéon por la cual, el pensamiento critico esta
intimamente relacionado con la inteligencia.

Ademas, el pensamiento critico, segun los autores referenciados, tiene mucho
que ver con el andlisis de la informacién adquirida para poder discriminar aquella
que es certera y confiable, de la que se considera inutil y vana; este ejercicio
permite el fortalecimiento de las competencias argumentativa y propositiva tan
necesarias para la confrontacion de realidades en diferentes contextos.

De igual manera es importante tener presente que en pensamiento critico, la
incertidumbre es una situacion que lleva al aprendizaje, es un momento clave en
la clase, porque a partir de esta se generan caminos para llegar a la meta
deseada; la idea es analizar esa situaciéon de manera objetiva, argumentando
con lo que se conoce, dando lugar a la sustentacion de los puntos de vista
individuales, tan validos como el de todos los participantes.

El pensamiento critico se puede trabajar en las diferentes areas del conocimiento
como eje transversal, tomarlo en las ciencias naturales, ciencias sociales,
literatura, matematicas, todas y cada una de las asignaturas que requieran
analisis, comprension e interpretacion para la solucion de problemas que lleven
a la aprehensiéon de saberes, a partir de principios y valores cimentados desde
la familia, tal como lo dice Prestley (2000, p.16) “el desarrollo y la obtencién de
las facultades relacionadas con el pensamiento critico puede considerarse como
un viaje que se inicia en el entorno familiar para luego extenderse a ambientes
distintos, todos ellos nuevos y estimulantes”, donde el sujeto con este tipo de
pensamiento pueda dar uso adecuado a sus emociones.

“Tener un pensamiento critico significa que alguien tiene la capacidad para
juzgar una situacion adecuadamente, no sélo en funcibn de una mente
estructurada y légica, sino también con base en unos valores y principios éticos
y en un manejo adecuado de las emociones.” (Espindola, 2005, p. 1)

En este orden de ideas, es necesario recalcar que los estudiantes deben
formarse en pensamiento critico para enfrentar las diferentes situaciones que se
presentan en la realidad de época, esta formacién le permitira un mejor contacto
e interaccion dentro de la sociedad y desenvolverse de manera éptima como
individuo y ciudadano, sin olvidar su identidad, su unidad dentro de la diversidad
existente. Esto lo corrobora Morin (2001, p.57) cuando dice: “la educacién del
futuro debe velar porque la idea de unidad de la especie humana no borre la de
su diversidad, y que la de su diversidad no borre la de la unidad”.
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2.2.2. HABILIDADES PARA UN PENSADOR CRITICO.

Un pensador critico debe desarrollar ciertas habilidades, entendiendo habilidad
como “La capacidad de trasladar conocimiento en accion” o “La capacidad que
tiene un individuo de realizar varias tareas en un trabajo” (Griffin y Sigh; Robbins
respectivamente, en Arredondo, 2006, p. 25). Partiendo de estas definiciones
es preciso hacer énfasis en que todo sujeto presenta diferentes capacidades,
unas mas desarrolladas que otras, que entre mas se estimulen, desde temprana
edad, se potenciaran generando mayor destreza y pericia hasta convertirse en
una habilidad. Para el presente estudio se toman las siguientes habilidades:
argumentacion,

analisis, solucion de problemas y evaluacion, que se definen segun autores que
aportan ideas basicas para mayor comprension del pensamiento critico y en
algunos indicadores presentan coincidencias.

2.2.2.1. ARGUMENTACION, A FAVOR DE LA RAZON

De acuerdo a Beltran (2010, p. 35) “un argumento significa presentar una razén
que soporte, respalde o apoye una conclusion, es decir, debe haber una o mas
razones y una o mas conclusiones en cada argumento dependiendo del uso y el
contexto”. En congruencia con lo anterior, Espindola (2005, p. 82) manifiestan
que “en un argumento existe la intension de probar racionalmente algo, de
convencer a alguien de algo aportando pruebas suficientes y validas”. En
resumidas cuentas, lo que se pretende con la argumentacién es que los sujetos
pongan en conocimiento sus puntos de vista frente a una situacion, con
propiedad los defienda y trate de

persuadir a otros de sus posturas, propendiendo por una congruencia de
pensamientos encaminados a un beneficio comun. Lo anterior lo ratifica Candela
quien destaca “la importancia de la argumentacion en el aula en funcion de la
construccion de la busqueda de acuerdos...Frecuentemente se argumenta para
convencer de la validez de una version del conocimiento y, por tanto, para llegar
después a consensos.” (En Tamayo, 2011, p. 7)

Por los intereses que persiguen los investigadores, para la argumentacion se
tienen en cuenta algunos indicadores que permitan valorar el nivel de la
argumentacion en los sujetos de estudio, entre ellos se encuentran: explicar el
proceso de razonamiento, dar razones a favor o en contra de una proposicion, y
sustentar ideas y deducir conclusiones acordes al problema.

Para explicar el proceso de razonamiento se tiene en cuenta la forma como se
organizan las ideas, se jerarquizan los pasos y se encuentran los procedimientos
l6gicos para poder expresarlos en funcion de aclarar el porqué de un resultado.
Respecto a dar razones a favor o en contra, el sujeto después de la lectura de
una situacion, resultado o argumento, valora y toma posicion frente a los puntos
de vista expuestos, de acuerdo a sus intereses, congruencia entre ideas y
conjeturas, siendo imparcial en sus apreciaciones. Por ultimo, el sustentar ideas
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y deducir conclusiones acordes a una situacion, evidencia que el sujeto presenta
coherencia entre lo observado y las ideas expresadas, manifestando
comprension a partir de una adecuada interpretacion del significado del
fendmeno.

2.2.2.2. ANALISIS, HABILIDAD INTRINSECA DEL PENSAMIENTO

Se entiende por analisis a la capacidad que se tiene para extraer las partes de
un todo, determinando su incidencia en cierto fenomeno; basicamente en este
estudio, tiene directa relacion con situaciones problema que requieren solucion
a partir del examen pormenorizado de detalles que contribuyan a su alcance.
Segun Shardakow (1963, p. 83) ...es un proceso, orientado hacia un
determinado fin, de seleccién de los elementos que integran los objetos o los
fendmenos de la realidad, en sus rasgos y propiedades, asi como de los nexos
y relaciones que existen entre ellos, a fin de estudiarlos con mayor amplitud y
propiedad y conseguir un conocimiento integral de estos objetos y fenomenos.
Bajo esta perspectiva, el andlisis permite detallar un fendmeno en sus elementos
y propiedades, determinando las relaciones causa-efecto entre los mismos, con
el propdsito de encontrar un mayor conocimiento sobre €l 'y expresarlo como un
juicio, razén o creencia.

Para el analisis se tienen en cuenta los indicadores que lleven a visualizar las
capacidades de examinar ideas, detectar y analizar argumentos y hacer relacion
de inferencias reales y supuestas. Los cuales son contemplados por Facione
(2007, p. 3) al decir que el analisis “Consiste en identificar las relaciones de
inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion que tienen el propésito de
expresar creencias, juicios, experiencias, razones, informacion u opiniones”.
Ahora bien, examinar ideas se refiere a la identificacion de expresiones, a partir
de la lectura detallada y la interpretacion de textos que permiten extraer las ideas
principales y secundarias que lleven a deducir el tema del que trata un
conversatorio, una situacion problémica, una imagen, un evento, entre otros. Si
se habla de detectar y analizar argumentos, esto implica encontrar razones
l6gicas y coherentes a ideas, conceptos o afirmaciones planteadas por otros,
que lleven a la sustentacion y exposicion de argumentos validos para apoyar,
refutar o simplemente dar una opinion frente a un pensamiento. En el caso de
hacer relacion de inferencias reales o supuestas, se pone en juego la deduccion
de razones implicitas y explicitas expresadas en un texto que abarca situaciones
reales o imaginarias, con el propadsito de identificar o evaluar los ideas tacitas de
relevancia en una situacion.

2.2.2.3. SOLUCION DE PROBLEMAS, UN OBJETIVO DE LA EDUCACION.

En este momento es preciso hacer referencia a otra de las habilidades, la
solucion de problemas, que se contempla en la conceptualizacion que de
pensamiento critico hacen Walker y Huit, teniendo en cuenta que ésta junto a
otras habilidades, permiten que los sujetos adquieran seguridad en si mismos,
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aceptacion, pertenencia, reconocimiento, desarrollen creatividad, adquieran
autonomia en el aprendizaje para confrontar la realidad en la que se encuentran
inmersos al aplicar los conocimientos. Para Nickerson (1994, p. 86) la solucién
de problemas “se refiere a procesos de conducta y pensamiento dirigidos hacia
la ejecucion de determinada tarea intelectualmente exigente.” Es exigente por
cuanto inicialmente no se conocen los caminos para la resolucién y se necesitan
combinar habilidades como la percepcién, la interpretacion, el andlisis, la
compresion, la verificacion para encontrar soluciones logicas, viables y
coherentes con lo que se requiere resolver, por tanto, es una oportunidad para
poner en juego sus potencialidades y explorar otras que le lleven a la satisfaccién
personal y de hecho, contribuir al bienestar colectivo.

Para determinar los niveles de resolucion de problemas se tienen en cuenta los
siguientes indicadores: identificar contradicciones, demostrar coherencia en la
formulacion de preguntas, elaborar un plan de accion para la solucién de un
problema y tomar decisiones acertadas frente a las situaciones problema.
Respecto a identificar contradicciones, éstas se determinan cuando hay una
relacion entre lo que se conoce y se desconoce en el momento de interpretar
una situacion problema, con el propdésito de organizar las tareas que requiere
para despejar incognitas o dudas que lleven a la solucion. Haciendo referencia
a la coherencia en la formulacion de preguntas, es necesario destacar la
importancia de este indicador en la medida que contribuye a precisar y enlazar
la planeacién de un proceso, despertar la creatividad, la motivacion por aprender
mas de algo, a reflexionar sobre la situacién que se esta planteando, invita a
expresar de forma clara los cuestionamientos para encontrar posibles
respuestas a una situacién determinada. Sobre elaborar un plan de accién se
puede decir que es una organizacion de tareas puntuales propuestas en forma
individual o colectiva para que sean ejecutadas en un tiempo determinado,
teniendo en cuenta los recursos necesarios para cumplir con su principal objetivo
gue es dar solucion a una situacién. Por ultimo, el tomar decisiones acertadas
requiere que el sujeto precise los caminos alternativos que existen para llegar a
la solucién, analice su pertinencia, reconozca los beneficios e identifique las
consecuencias, todo lo anterior conlleva a la eleccién de la mejor opcion para
solucionar el problema.

2.2.2.4. EVALUACION, EN UNA DIDACTICA ALTERNATIVA

Y para finalizar con las habilidades que se eligieron para este trabajo
investigativo, ahora se hace alusion a la evaluacion que segun Facione (2007,
p.5) se define como: valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia,
situacion, juicio, creencia u opinion de una persona, y la valoracion de la fortaleza
logica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion. La evaluacion es
una habilidad de suma importancia en todos los procesos educativos y en
situaciones ajenas a estos, por cuanto es la que permite tomar decisiones
acertadas frente a cualquier situacion, de ahi la necesidad de fortalecerla para
verificar si los procesos que se estan desarrollando estan de acuerdo a lo
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propuesto inicialmente, y con ello dar lugar al mejoramiento continuo. Por otra
parte, lafrencesco, G. (2012, p. 20) refiere que La evaluacion no solo debe estar
referida al aprendizaje de las asignaturas escolares y a la promocion estudiantil,
pues la evaluacion, de forma integral, es holistica y debe permitir tomar
conciencia frente al desarrollo de todos los procesos que implican: el desarrollo
humano, la educacion por procesos, la construccion del conocimiento con
aprendizaje autbnomo y significativo, la transformacion social y cultural desde el
liderazgo y, la innovacion educativa. En acuerdo con lo expuesto por el autor,
se destaca la importancia de la

evaluacion en todo proceso educativo que debe redundar en los cambios
favorables dentro de la sociedad, partiendo del buen desempefio de los lideres
y de la aplicacion de did4cticas alternativas que lleven a fortalecer los procesos
de aprendizaje. En el presente trabajo investigativo, la evaluacion se asume
como una habilidad del pensamiento que es necesario configurar en los
educandos para formar sujetos criticos capaces también de autoevaluarse.

Dentro del proceso de desarrollo de la investigacion, en la evaluacién, se tienen
en cuenta los siguientes indicadores: evaluar la credibilidad de una fuente,
demostrar imparcialidad en opiniones opuestas y autoevaluar su participacion en
la solucién de las situaciones problémicas.

En primera instancia, evaluar la credibilidad de una fuente consiste en darle valor
a los medios que se utilizan para obtener informacion de acuerdo a intereses,
expectativas, principios, reglas, experiencias, conocimientos previos en relaciéon
con la situacién problema, determinando el nivel de confianza y/o aceptabilidad
que se le otorga a un juicio u opinién.

En cuanto a demostrar la imparcialidad en opiniones opuestas es pertinente
sefalar los cuestionamientos u objeciones que justifican determinada situacion,
valorando las justificaciones, ventajas, desventajas, persuasiones y
suposiciones, que dan una informacién acertada y amplia de una discusion. Y se
finaliza con autoevaluar la participacién en la solucion de las

situaciones problémicas, en la que se tiene en cuenta, en gran medida, el grado
de intervencién y las propias actuaciones en la busqueda de los resultados, lo
cual complementa con lo dicho por Rodriguez (2011, p. 53) al aducir que para
hacer autoevaluacion se aplica “principalmente las habilidades de analisis y
evaluacion a nuestros juicios con el propdsito consciente de cuestionar, validar
0 corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.” Cabe concluir
gue las habilidades sefaladas se consideran necesarias para establecer
equilibrio entre los procesos de aprendizaje y ensefianza, sin olvidar que en ellas
se encuentran inmersas otras habilidades como la interpretacion, la sintesis, la
inferencia, que se pueden generar en los contextos en los cuales se desenvuelve
el estudiante, permitiendo la  confrontacibn de sus saberes con los
conocimientos que va adquiriendo y la aplicacion responsable de los mismos en
su realidad, favoreciendo, de esta manera, su desarrollo integral.
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2.2.3. CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO CRITICO

Para que el pensamiento critico se haga presente en las personas es necesario
tener en cuenta ciertas caracteristicas que permitiran diferenciarlo de otros
pensamientos, para lo cual es conveniente traer a alusion las aseveraciones
hechas por autores como Rodriguez (2011, p. 32) quien afirma:

El pensador critico es la persona habitualmente inquisitiva, bien informada, que
confia en la razén; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar;
honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios;
dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara con respecto a los
problemas que requieren la emision de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a
situaciones complejas; diligente en la busqueda de informacién relevante...”

Y Paul (2003, p.16-18) sustenta que existen unas caracteristicas importantes en
un pensador critico, como se describe en el siguiente esquema.

GRAFICO 1. CARACTERISTICAS DEL PENSADOR CRITICO
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Recogiendo las ideas mencionadas por los autores referenciados, cabe resaltar
que un estudiante critico se caracterizara por la autonomia en la toma de
decisiones, por su la capacidad de valorar y defender sus puntos de vista en
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relacion a los planteados por otros, sera capaz de argumentar, validar y sintetizar
la informacién que reciba, que tenga la destreza para encontrar las soluciones
pertinentes a las situaciones que se le planteen y a partir de estas, formule mas
preguntas que le permitan llegar a las conclusiones que se requieren dentro del
procesos de aprendizaje.

2.2.4. COMPRENSION DE TEXTOS
2.24.1. DEFINICION DE COMPRENSION LECTORA

La comprension de lectura se puede definir como el proceso por el cual se
emplean las claves dadas por el autor y el conocimiento previo que el lector tiene
para conocer el significado que aquél intenta transmitir. Es muy importante tener
en cuenta que si el conocimiento previo que el lector tiene es sélido y amplio este
lector va a construir un modelo de una manera rapida y detallada, entonces la
actividad lectora llena huecos en ese modelo y lo verifica (Pinzas, 1995; Cuetos,
1996).

La comprension lectora es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto (Carranza et al. 2004).

La comprension a la 25 que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, de la historia personal de interacciones con textos
similares en cuanto a tipo y contenido, las cuales entran en juego a medida que
se decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. Decir que uno ha
comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un sentido al texto
leido.

J. Pinzas sostiene que la lectura comprensiva:

Es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es
constructiva porque es un proceso activo de elaboracion de
interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en
la elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segun la meta,
la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es
metacognitiva porque implica controlar los propios procesos de
pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin problemas.
(Pinzés 1995:40)

Para otros autores la comprension lectora es algo mas complejo, que involucraria
otros elementos mas, aparte de relacionar el conocimiento nuevo con el ya
obtenido.

Asi, para Isabel Solé (2000), en la comprensién lectora interviene tanto el texto,
su forma y su contenido, como el lector, con sus expectativas y sus
conocimientos previos. Pues para leer se necesita, simultdaneamente,
descodificar y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
también, implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continuo, que se
apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestras propias experiencias.
Resaltando ella, no soélo el conocimiento previo, sino también las expectativas,
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predicciones y objetivos del lector asi como las caracteristicas del texto a leer.

Tal como plantea JosetteJolibert (1997): leer es buscar activamente el
significado de un texto, en relacion con las necesidades, intereses y proyectos
del lector. La Unica meta de todo acto de lectura, es comprender el texto que uno
esta leyendo, con el proposito de utilizarlo de inmediato, para su informacion, un
placer, etc. Es leyendo que uno se convierte en lector y no aprendiendo a leer
primero, para leer después.

Desde esta perspectiva, el acto de leer se convierte en una capacidad compleja,
superior y exclusiva del ser humano en la que se comprometen todas sus
facultades simultdneamente y que comporta una serie de procesos bioldgicos,
psicoldgicos, afectivos y sociales que lo llevan a establecer una relacion de
significado particular con lo leido y de este modo, esta interaccion lo lleva a una
nueva adquisicion cognoscitiva.

2.24.2. NATURALEZA DE LA COMPRENSION DE LECTURA

Las reflexiones sobre la lectura se originaron hace casi 100 afios con el estudio
“La Psicologia y Pedagogia de la Lectura”, de Huey en 1908 (Thorne, 1991).
Desde ese entonces hasta la actualidad, el estudio de la lectura ha pasado por
una evolucién que se inicié definiéndola como procesos independientes, hasta
la actualidad en la que se la concibe como un proceso interactivo.

Hasta hace relativamente poco la lectura era entendida basicamente como un
proceso de decodificacion; es decir, la identificacién de los signos gréaficos y su
respectiva traduccion a signos acusticos, sin tener en cuenta que en ella se
involucra un conjunto complejo de elementos linglisticos, psicolégicos,
intelectuales y que, a través de ella es posible desarrollar habilidades del
pensamiento, especialmente el pensamiento critico y el metacognitivo.

Esta concepcién respondia a la practica antiguamente extendida de dar prioridad
en las aulas a la lectura oral y dar escaso uso de la lectura silenciosa. Asimismo,
se debia al poco conocimiento que se tenia del proceso lector (Cabrera, 1994).
Es en la segunda década del siglo XX cuando la lectura se comienza a investigar
en profundidad, prestando atencion al desarrollo de los procesos de construccion
de significado y comprension (Garcia Madruga, 2006); surgieron los modelos de
lectura (Samuels y Kamil, 1984), todos ellos basados en el procesamiento de la
informacion. Consecuentemente, la lectura no es un simple desciframiento de
palabras, sino que supone un proceso complejo que implica:

« Reconocer: simbolos, letras, graficos y organizacion del texto.
« Organizar: los simbolos en palabras y las frases en conceptos.
« Predecir e hipotetizar: acerca del contenido de la lectura.

 Recrear: lo que dice el autor, que implica también imaginar.
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- Evaluar: a través de la comparacion de lo personal con lo que dice el autor y
obtener conclusiones propias.

En la actualidad, cuatro son los supuestos basicos que fundamentan la
investigacion psicoldgica sobre la comprension de la lectura:

- La destreza lectora depende de la interaccidon entre procesos cognitivos,
linglisticos y perceptivos.

- La lectura es un proceso interactivo.

- Nuestra capacidad para procesar informacion tiene limites. - La lectura es un
proceso estratégico.

2.24.3. IMPORTANCIA DE LA LECTURA

La importancia que implica la comprensién de la lectura se puede destacar en
los siguientes aspectos: Desde la concepcién constructivista, la lectura se
convierte en una actividad eminentemente social y fundamental para conocer,
comprender, consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar, construir y
reconstruir los nuevos saberes de la humanidad y en una forma de aprendizaje
importante para que el ser humano se forme una visién del mundo y se apropie
de él y el enriquecimiento que le provee, dandole su propio significado.

De acuerdo con Cassany y otros La lectura es un instrumento potentisimo de
aprendizaje: leyendo podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber
humano. Pero ademas la adquisicién del cédigo escrito implica el desarrollo de
capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico, la conciencia,
etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con 28 constancia desarrolla,
en parte, su pensamiento (Cassany y otros, 1998: 99)

La investigacidbn muestra que este tipo de habilidades en alfabetismo lector son
predictores mas confiables del bienestar econémico y social que el nUmero de
afos de escolaridad o de educacion continuada (Pisa 2010:5).

La lectura presenta una gran ventaja respecto a otros medios de comunicacion,
ya que le permite al lector tener el control sobre diferentes variables de su propia
lectura, permitiéndole escoger el tiempo, lugar y modalidad de la misma.
Ademas, puede escoger qué leer, de acuerdo a sus intereses, gustos O
necesidades. Es asi que el lector tiene libertad, es independiente, ya que lee con
un propadsito, genera expectativas e hipétesis sobre su lectura y decide su accion
(Alliende y Condemarin, 1990).

2.24.4. NIVELES DE COMPRENSION DE LECTURA

Barrett (1968, mencionado en Catald y otros, 2001; Molgado y Tristan, 2008),
planteé una taxonomia sobre los niveles de comprensién de lectura. Esta
clasificacion considera las dimensiones cognitivas y afectivas de la comprension
de lectura y va desde un nivel de baja comprension hasta uno de alta
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comprension.

Estos niveles son: comprension literal, reorganizacion de la informacion,
comprension inferencial, comprension critica.

Molgado y Tristan (2008) encuentran que esta taxonomia es importante pues
brinda una guia que ayuda en la identificacion de propésitos y planteamientos
gue se pueden tener al leer un texto.

2.2.4.4.1. Comprension literal

Corresponde con lo que se llama “comprension de lo explicito” del texto. Este
nivel de comprension refleja simplemente aspectos reproductivos de la
informacion expresada en el texto sin “ir mas alla” del mismo. Se accede
estrictamente a la informacién contenida explicitamente en el texto: no se
desbordan los contenidos enunciados.

Barrett (1968, mencionado en Catalay otros, 2001; Molgado y Tristan, 2008)
define que la comprension literal permite la comprension de la informacion
brindada de manera explicita en el texto y plantea que este nivel de comprension
es de dos tipos:

Reconocimiento: Consiste en la ubicacién e identificacion de componentes del
texto:

* Reconocimiento de detalles

* Reconocimiento de ideas principales

* Reconocimiento de secuencias

* Reconocimiento de relaciones causa-efecto
* Reconocimiento de rasgos de los personajes
* Recuerdo: consiste en recordar de memoria datos claramente planteados en
* el texto.

* Recuerdo de detalles

* Recuerdo de ideas principales

* Recuerdo de secuencias

* Recuerdo de relaciones causa-efecto

* Recuerdo de rasgos de los personajes

En este nivel de comprension literal el estudiante llega a una comprension basica
de la informacion en el texto. Vallés y Vallés (2006) mencionan que la
comprension literal es caracteristica de los primeros afios escolares y que una
vez que el alumno logra decodificar presenta una lectura mas fluida.

Reorganizacion de lainformacion

Barrett (1968, mencionado en Catalay otros, 2001; Molgado y Tristan, 2008)
plantea que la reorganizacion de la informacion consiste en organizar, ordenar,
analizar y sintetizar la informacién e ideas del texto de otra manera. En este nivel
se comprenden las palabras, la organizacion y relacién entre las ideas. Las
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tareas de reorganizacion de la informacién son:

+ Clasificacion

* Bosquejo / esquematizacion
* Resumen

* Sintesis

Molgado y Tristan (2008) mencionan que algunos investigadores consideran
que la reorganizacion de la informacion es parte de la comprension literal.

2.2.4.4.2. Comprension inferencial

Tiene que ver con una elaboracién semantica profunda (implica esquemas y
estrategias). De este modo, se consigue una representacion global y abstracta
que va “‘mas allda” de lo dicho en la informacién escrita (inferencias,
construcciones, etc.) El pensamiento proposicional se apoya en la comprension
literal, pero la desborda. Barrett (1968, mencionado en Catala y otros, 2001,
Molgado y Tristan, 2008) define la comprensién inferencial como ir mas alla de
las ideas e informacion planteadas en el texto. Considera que las inferencias se
ven reflejadas en el lector cuando utiliza las ideas del texto y su experiencia
personal. Las tareas de inferencia son:

* Inferencia de detalles

* Inferencia de ideas principales

* Inferencia de secuencias

* Inferencia de comparaciones

* Inferencia de relaciones de causa efecto
* Inferencia de rasgos de personajes

* Interpretar el lenguaje figurado.

Segun Vallés (2006 citado por Young 2010) este nivel también se llama
comprension interpretativa y que esta conformado por tres procesos cognitivos:

A. Integracion, en la cual el lector infiere el significado que no esta implicito en
el texto utilizando sus conocimientos gramaticales y conocimientos previos;

B. Resumen, en el cual el lector realiza un esquema mental de las ideas
principales; y

C. Elaboracion, en el cual el lector integra sus conocimientos a los presentados
en el texto y de esta manera construye los significados.

2.2.4.4.3. Comprension critica

Barrett (1968, mencionado en Catalay otros, 2001; Molgado y Tristan, 2008)
plantea que la lectura critica implica que el lector elabore un juicio de valor y
exprese su opinion comparando las ideas del texto con criterios externos
(profesor, autoridades) o internos (propia experiencia). Las tareas de
comprension critica son:
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« Juicios sobre la realidad

+ Juicios sobre hechos y opiniones

« Juicios de suficiencia y validez

* Juicios de propiedad

« Juicios de valor.

2.3. DEFINICIONES CONCEPTUALES

2.3.1. ANALISIS. identificar la intencion y relacion inferencial entre expresiones,

2.3.2.

2.3.3.

preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion
que tengan el propésito de expresar creencias, juicios, experiencias,
razones, informacion u opiniones.

EVALUACION. evaluar la credibilidad de las declaraciones u otras
representaciones de explicaciones o descripciones de la percepcion de
una persona, experiencia, situacion, juicio, creencia, u opinion; y evaluar
la fuerza légica de la real intencion o verdaderas relaciones inferenciales
entre las declaraciones, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion.

INFERENCIA. Identificar y asegurar los elementos necesarios para
plantear una conclusion razonable; formular conjeturas e hipotesis;
considerar la informacion pertinente y deducir las consecuencias que se
deriven de datos, declaraciones, principios, evidencia, juicios, creencias,

opiniones, conceptos, descripciones preguntas u otras.

2.3.4. EXPLICACION. Expresar los resultados del propio razonamiento; justificar

2.3.5.

los resultados de nuestro razonamiento por medio de la evidencia, el
sustento conceptual, metodolégico, criteriolégico y consideraciones
contextuales usados en el proceso; y presentar nuestro razonamiento
convincentemente con argumentos.

AUTORREGULACION. Monitorear autoconscientemente las propias
actividades cognitivas, elementos involucrados en dichas actividades y los
resultados obtenidos, principalmente aquellos productos de la aplicacion
de habilidades de andlisis y evaluacién de los propios juicios inferenciales
con el objeto de cuestionar, confirmar, validar o corregirlos (procesos y/o

resultados).
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2.3.6.

COMPRENSION DE TEXTOS. Es el proceso de elaborar creativamente
un significado apelando a la informacion o ideas relevantes del texto,
relacionandolos con las ideas e informaciones que el estudiante o lector
tiene almacenada en su mente (es decir con los conocimientos previos 0

esquema de conocimiento) (Cooper, 1990 y Pinzas, 1995).

2.3.7. CONOCIMIENTO LITERAL. Es recordar e identificar frases o expresiones

2.3.8.

2.3.9.

de las ideas principales y secundarias explicitamente contenidas en el
texto (Diaz Barriga y Hernandez, 2003).

CONOCIMIENTO INFERENCIAL. Es el conjunto de operaciones
cognitivas consistentes en deducir el significado de palabras
desconocidas, inferir las relaciones secuenciales de las ideas principales,
inferir ideas implicitas de la informacion explicita y elaborar sintesis
novedosas del texto que se estd leyendo (Diaz Barriga y Hernandez,
2003).
HABILIDADES DE LA COMPRENSION DE TEXTOS. Son las aptitudes
especificas basicamente mentales, cognitivas o internas, que desarrollan
los lectores habituados a leer constantemente, como: la atencion y
percepcién selectiva, uso o activacion de conocimiento previo, plantearse
preguntas, uso de claves contextuales, identificacion de ideas principales
y secundarias, elaboracion de inferencias, realizar sintesis o resumen de

lo leido, desarrollo de metacognicion, etc. (Solé, 2000).

2.3.10. IDEA PRINCIPAL. Es la informacién mas importante, relevante y

significativa de un parrafo o texto expositivo con la que el autor explica o
expone el tema, y es anunciada mayormente por una oracién con sujeto,

predicado y minimo un verbo (Puente, 1991).

2.3.11. INFERENCIA. Es la habilidad o estrategia cognitiva a travées de la

cual el lector obtiene informaciones nuevas o descubre ideas implicitas,
tomando como base informaciones o ideas explicitas ya disponibles en un

texto.
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. MARCO METODOLOGICO

3.1. TIPOS DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion sera basica, que segun Sanchez y Reyes (2006, p. 36):
“‘Es llamada también pura o fundamental, lleva a la busqueda de nuevos
conocimientos y campos de investigacion, no tiene objetivos practicos
especificos. Mantiene como propdsitos recoger informacion de la realidad para
enriquecer el conocimiento cientifico, orientdndonos al descubrimiento de
principios y leyes”.

3.2. METODOS DE INVESTIGACION

El método general de la investigacion sera el método cientifico que segun
Sanchez y Reyes (2006, p.23) significa “el camino a seguir mediante una serie
de operaciones y reglas prefijadas que nos permiten alcanzar un resultado u
objetivo. En otras palabras, es el camino para llegar a un a fin o una meta”. En
tal sentido toda labor de procedimiento humano de informacion requiere asumir
el camino més adecuado y viable para lograr el objetivo trazado.

También puede considerarse el método, como un procedimiento de indagacién
para tratar un conjunto de problemas desconocidos, procedimiento en el cual se
hace uso fundamentalmente del pensamiento légico. Es decir, el método es la
manera sistematizada en que se efectia el pensamiento reflexivo que nos
permite llevar a cabo un proceso de investigacion cientifica.

El método béasico sera el descriptivo, que segun Sanchez y Reyes (2006, p.50)
“‘consiste en describir, analizar e interpretar sistematicamente un conjunto de
hechos o fendmenos y variables que les caracterizan de manera tal como se dan
en el presente. El método descriptivo apunta a estudiar el fendmeno en su estado
actual y en su forma natural; por tanto, las posibilidades de tener un control
directo sobre las variables de estudio son minimas por lo cual su validez interna
es discutible”.

A través del método descriptivo se identifica y conoce la naturaleza de una
situacion en la medida en que ella existe durante el tiempo del estudio; por
consiguiente, no hay estudio administracion o control manipulativo o un
tratamiento especifico. Su propdsito basico es: describir como se presentay qué
existe con respecto a las variables o condiciones en una situacion.

La investigacion descriptiva, llamada asi por el método que emplea, no esta
dirigida necesariamente hacia la verificacion de hipotesis pudiendo por esto no
llegarse a aplicar una hipoétesis determinada mas aun si sus objetivos son
amplios.
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3.3. DISENO Y ESQUEMA DE LA INVESTIGACION

El disefio general sera el no experimental que segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014, p. 152) podria definirse “como la investigacion que se realiza sin
manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios donde no
hacemos variar en forma intencional las variables independientes para ver su
efecto sobre otras variables. Lo que hace en la investigacion no experimental es
observar fendmenos tal como se dan en su contexto natural para después
analizarlo”. Como sehnala Kerlinger y Lee (2002) “en la investigacion no
experimenta no es posible manipular las variables o asignar aleatoriamente a los
participantes o los tratamientos”. De hecho, no hay condiciones o estimulos
planeados que se administre a los participantes del estudio.

Como disefio especifico utilizaremos el disefio transeccional correlativo o
descriptico correlativo, pues se describen relaciones entre dos o méas categorias,
conceptos o variables en un momento determinado. A veces, Unicamente en
términos correlacionales, seguin como indica Hernandez et al (2014).

El esquema del presente disefio sera el siguiente, segin Sanchez y Reyes
(2006):

Ox
M r
Oy
Dénde:
M : Representa la muestra.
Oxy Oy : Datos a obtenerse en cada variable.
r X Posible correlacién entre las variables.

3.4. POBLACION Y MUESTRA

La poblacion para Carrasco (2009, p. 236) “es el conjunto de todos los
elementos (unidades de analisis) que pertenecen al ambito espacial donde se
desarrolla el trabajo de investigacion”. En la presente investigacion la poblacién
estudio estara conformado de la siguiente manera.
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La poblacion esta referida a
Cuadro N° 01

Poblacién de lainvestigacion

SEMESTRE Hombres Mujeres TOTAL
1 10 15 25
v 10 11 21
VI 5 4 9
VIII 5 3 8
X 5 10 15
TOTAL 35 43 78

Fuente: Universidad Nacional de Ucayali. Facultad de Educacion; Especialidad
Espafiol y Literatura.

La muestra serd de tipo probabilistico, la técnica a utilizarse sera aleatoria
simple. Para Carrasco (2009, p. 236) la muestra “es una parte o fragmento
representativo de la poblacion cuyas caracteristicas esenciales son las de ser
objetiva y reflejo fiel de ella de tal manera que los resultados obtenidos en la
muestra pueden generalizarse a todos los elementos que conforman dicha
poblacion”.

El nUmero de la muestra se calcul6 segun Bonilla (2000), mediante la siguiente

formula:
N.Z%.p.q

T (N—1)+Z%p.q
Donde:
n Tamafio de la muestra
Z Nivel de confianza elegido (1,96)
N Tamafio de la poblacién
p Proporcion de pertenecer a la muestra (0,5)
q Proporcion de no pertenecer a la muestra (0,5)
e Error maximo permitido (0,05)

De los calculos realizados, se tiene que la muestra es igual a 65.
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Cuadro N° 02

Muestra de la investigacion

SEMESTRE Hombres Mujeres TOTAL
1 12.8% 19.2% 32%
Y 12.8% 14.1% 27%
VI 6.4% 5.1% 12%
VIII 6.4% 3.8% 10%
X 6.4% 12.8% 19%
TOTAL 45% 55% 100%
SEMESTRE Hombres Mujeres TOTAL
[l 8 13 21
Y 8 9 18
VI 4 3 8
VIII 4 3 I
X 4 8 13
TOTAL 29 36 65

Aspectos de inclusion y exclusion de la muestra:

Inclusion: Se tomaran en cuenta a todos los varones y mujeres estudiantes de
semestres pares de la facultad de Educacion. Especialidad Espafiol y Literatura.

Exclusién: Se excluiran a todos los estudiantes varones y mujeres de las demas
especialidades de la facultad de Educacién y otras facultades.

3.5. DEFINICION OPERATIVA DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE
DATOS

3.5.1. Técnicas de recoleccién de datos

Las técnicas que se utilizaran seran la observacion estructurada y la medicion
educativa. La observacion estructurada se utilizard en la investigacion
sistematicamente, donde se tendra en cuenta los aspectos de la actividad
individual y de los grupos de investigacion. Ello permitira desarrollar un plan
especifico para su realizacion sobre las observaciones antes de comenzar la
recogida de datos. Las cuales se daran en los ambientes controlados de la
investigacion (Davis, 2002).
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La medicion con test permitirda vincular conceptos abstractos con indicadores
empiricos, la cual realizaremos mediante un plan explicito y organizado para
clasificar estos datos disponibles. Esto incluird desde el punto de vista empirico,
la atencion a la respuesta observable (sea una alternativa de respuesta marcada
o el desarrollo del reactivo en una prueba escrita). La segunda sera desde una
perspectiva tedrica y se referird al interés sobre el concepto subyacente no
observable que fue representado por la respuesta tal como lo describe
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014).

3.5.2. Instrumentos de recoleccién de datos
Los instrumentos de la investigacion seran los siguientes:

a) Cuestionario pensamiento critico. Este instrumento estar4 conformado por 26
reactivos dentro de cuatro dimensiones; donde el primero, tiene seis
reactivos. El segundo contiene seis reactivos. El tercero estd conformado de
ocho reactivos. El cuarto contiene seis reactivos restantes. Todos ellos
tendran una calificacién de un punto cada uno. Segun lo planteado por Davis
(2002) (Anexo 02).

b) Cuestionario en comprension Lectora. Este instrumento estara dividido en tres
dimensiones y estara conformada por 20 reactivos de los siguientes
aspectos: El primero tiene seis reactivos. El segundo estara conformado por
ocho reactivos y el tercero tendra los ultimos seis reactivos. Esto se basados
en la propuesta de Davis (2002) (Anexo 03).

3.5.3. Procedimiento de recoleccidon de datos
Seguird el siguiente proceso:

» Determinacion de la muestra

» Ubicacién de las unidades de observacion

* Construccion del instrumento

» Medicion o verificacion de los indicadores del instrumento
 Elaboracién de la matriz de datos

* Procesamiento estadistico de datos

3.6. TECNICAS DE RECOJO, PROCESAMIENTO Y PRESENTACION DE
DATOS
Se utilizaran:

En la estadistica descriptiva

Las descripciones gréaficas (grafico de barras) para que a cada valor de la
variable se le asigne una barra con altura equivalente a su frecuencia absoluta o
porcentual; las medidas de tendencia central (media aritmética, mediana y moda)
para indicar el centro del conjunto de datos de la variable de estudio; las medidas
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de variabilidad (desviacion tipica y varianza) para medir la dispersion de los datos
con respecto al valor central de los datos de la variable; las medidas de forma de
la distribucion en dos aspectos: referente a la forma de la distribucion (asimetria),
para saber si la distribucion de los datos tiende a la derecha, a la izquierda o es
simétrica; y el apuntamiento de la distribucion (curtosis) para comparar la
dispersién de los datos observados al valor central con la dispersién de los datos
cercanos a ambos extremos de la distribucion; asi como a las medidas de
posicion (cuartiles y percentiles) para describir las variables respectivamente.
Finalmente utilizaremos la r de Pearson para determinar la asociacion entre las
variables.

En la estadistica inferencial

La prueba de Levene para determinar la homogeneidad de los grupos y la prueba
de Kolmogorov-Smirnov para determinar la normalidad de las variables. Para
contrastar la hipotesis de investigacion se utilizaré la Prueba Z para comparar 2
muestras independientes.
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CONCLUSIONES

. Existe correlacién directa o positiva de 74,6% entre el Pensamiento critico y la
Comprension Lectora de los estudiantes de la Facultad de Educacién, especialidad
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali en el 2018. Confirmada a
través de la prueba de r de Pearson al nivel critico de p < 0,05.

. Existe correlacion directa o positiva de 57,1 % entre el Pensamiento critico y la
dimensién literal de la comprension lectora de los estudiantes de la Facultad de
Educacion, especialidad Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali
en el 2018. Confirmada a través de la prueba de r de Pearson al nivel critico de p <
0,05.

. Existe correlacion directa o positiva de 74,0% entre el Pensamiento critico y la
dimensién inferencial de la comprensién lectora de los estudiantes de la Facultad de
Educacion, especialidad Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali
en el 2018. Confirmada a través de la prueba de r de Pearson al nivel critico de p <
0,05.

. Existe correlacion directa o positiva de 62,3% entre el Pensamiento critico y la
dimensién critica de la comprension lectora de los estudiantes de la Facultad de
Educacion, especialidad Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali
en el 2018. Confirmada a través de la prueba de r de Pearson al nivel critico de p <

0,05.



SUGERENCIAS

Se debe implementar talleres de capacitacion de estilos de aprendizaje y
pensamiento critico dirigidos docentes para que se puedan desarrollar
estrategias de ensefianza aprendizaje para el logro del pensamiento critico en
los estudiantes a partir del conocimiento de los estilos de aprendizajes de ellos,
asimismo desarrollar talleres dirigidos a estudiantes para que pueden desarrollar
formas de aprendizaje de acuerdo a sus propios estilos, con el fin que estos

incidan en pensamiento critico tan necesario para el desarrollo investigativo

Se debe ampliar el estudio de las buenas practicas de ensefianza para abarcar
las diversas funciones que tiene el ambito académico de educacién superior

universitaria. (Tutoria, asesoria, investigacion, etc.).

Sugerir a los docentes desarrollar estrategias de ensefianza aprendizaje
basadas en la observacion para estudiantes divergentes, con el fin de lograr el

desarrollo del pensamiento critico.

Se debe fundamentar las teorias de las investigaciones sobre las buenas

practicas de enseflanza y realizarlas en diversas disciplinas cientificas.

Se debe aplicar diferentes enfoques metodologicos para incluir la comprension
de textos en el aula, las aseveraciones de los docentes al mirar sus actuaciones
y los estudios de vida para saber mas acerca de como se forman los buenos

docentes.

Se debe utilizar las buenas practicas de ensefianza como ejemplos que puedan

servir a otros para cultivar el pensamiento critico.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

Nombre del investigador: CCANTO MALLMA, EUpENIO )
Titulo de la Investigacion: EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL | SEMESTRE DE LA
FACULTAD DE EDUCACION, ESPECIALIDAD LENGUA Y LITERATURA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE

UCAYALL.

FORMULACION DEL
PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

Dimensiones

INDICADORES

Problema General

Objetivos general

Hipotesis general

Variable 1

¢ Qué relacion existe entre
el Pensamiento criticoy la
Comprension Lectora de
los estudiantes de la
Facultad de Educacion,
especialidad Lengua vy
Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018?

Determinar la relacion que
existe entre el
Pensamiento critico y la
Comprensién Lectora de
los estudiantes de la
Facultad de Educacion,
especialidad Lengua vy
Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

Existe una relacion directa
entre el Pensamiento
critico y la Comprension
Lectora de los estudiantes
de la Facultad de
Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

DESARROLLO
DEL
PENSAMIENTO
CRITICO

ARGUMENTACION

Apoya una proposicion leida a favor.

Ataca una proposicion leida en contra.

Explica las partes que se desarrolla en un razonamiento.

Explica razonamientos incoherentes leidos.

Sustenta conclusiones leidas.

Deduce conclusiones establecidas.

ANALISIS

Examina posturas a favor de la tesis.

Examina posturas contrarias de la tesis.

Detecta los argumentos dados.

Analiza los argumentos impartidos.

Relaciona inferencias reales.

Infiere supuestos sobre la tesis.

SOLUCION DE
PROBLEMAS

Identifica contradicciones dentro de lo leido.

Identifica la problemética planteada.

Demuestra que puede elaborar interrogantes sobre lo leido.

Formula preguntas rigurosamente coherentes.

Elabora soluciones al problema.

Planea posibles soluciones.

Toma decisiones acertadas.

Adopta la postura mas adecuada ante un problema.

EVALUACION

Evalla las fuentes veraces sobre una informacion.

Evallia la posicién mas idonea sobre el problema.

Demuestra opiniones contrarias sobre lo leido.

Demuestra argumentos que se oponen a la postura
impartida

Autoevalla su participacion ante la solucién de problemas.

Se autoevalla si es capaz de resolver situaciones
problematicas.

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipodtesis especificas

Variable 2

Dimensiones

INDICADORES

¢ Qué relacion existe entre
el Pensamiento criticoy la
Comprension Lectora

Establecer la relacion que
existe entre el
Pensamiento critico y la

Existe una relacion directa
entre el Pensamiento
critico y la Comprension

COMPRENSION
LECTORA

LITERAL

Diferencia palabras claves del texto.

Cuando lee localiza palabras dentro del texto.

Identifica el tema del texto.




FORMULACION DEL OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES Dimensiones INDICADORES
PROBLEMA
Literal de los estudiantes | Comprension Lectora | Lectora Literal de los Reconoce los sentidos incompletos.

de la Facultad de
Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018?

Literal de los estudiantes
de la Facultad de
Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

estudiantes de la Facultad

de Educacion,
especialidad Lengua vy
Literatura de la

Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

¢ Qué relacion existe entre
el Pensamiento criticoy la

Comprension Lectora
Inferencial de los
estudiantes de la Facultad
de Educacion,
especialidad Lengua vy
Literatura de la

Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018?

Establecer la relacién que
existe entre el
Pensamiento critico y la

Comprension Lectora
Inferencial de los
estudiantes de la Facultad
de Educacion,
especialidad Lengua Yy
Literatura de la

Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

Existe una relacion directa
entre el Pensamiento
critico y la Comprension
Lectora Inferencial de los
estudiantes de la Facultad

de Educacion,
especialidad Lengua vy
Literatura de la

Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

¢, Qué relacion existe entre
el Pensamiento criticoy la
Comprension Lectora
Critica de los estudiantes
de la Facultad de
Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018?

Establecer la relacion que
existe entre el
Pensamiento critico y la
Comprension Lectora
Critica de los estudiantes
de la Facultad de
Educacion, especialidad
Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

Existe una relacién directa
entre el Pensamiento
critico y la Comprension
Lectora Critica de los
estudiantes de la Facultad

de Educacion,
especialidad Lengua vy
Literatura de la

Universidad Nacional de
Ucayali en el 2018.

Examina la idea principal.

Registra las ideas complementarias.

INFERENCIAL

Deduce las ideas sobreentendidas.

Infiere las ideas méas importantes.

Descifra los mensajes mas importantes.

Descompone la estructura del texto.

Prevé las ideas sobreentendidas.

Deriva ideas implicitas.

Elabora compendios sobre el tema.

Transforma ideas contradictorias.

CRITICO

Juzga diferentes puntos de vista.

Juzga las posiciones del autor.

Distingue ideas contradictorias.

Distingue argumentos a favor y en contra.

Emite juicios a favor.

Emite juicios contra la tesis.




