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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue determinar la relacion significativa entre el
idioma inglés y las habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R. Benavides-B
Distrito de Iparia, 2021. La metodologia se enmarco en el analisis de contenido.
Para la seleccion de los materiales literarios se asumieron criterios de calidad
metodoldgica y cientifica, aportes y afio de publicacion entre 2018 a 2021. Sin
embargo, se incluyé trabajos de otros afios por considerarlos valiosos para este
estudio. Los resultados indican es una estrategia que potencia el aprendizaje del
inglés usando las habilidades comunicativas. EI dominio de esta lengua
extranjera coloca al estudiante en una posicién ventajosa en el contexto actual
globalizado. Luego de haber procesado en el software SPSS.25 los datos
recabados para contrastar la hipétesis general de este estudio, se tuvo una rho
de correlacibn de Spearman positiva alta de 0.869 y un p-valor de 0.000
estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, existe una relacion
directa y significativa entre el Idioma inglés y su relacion con las habilidades
comunicativas en estudiantes bilingles-shipibos (L3) de Educacién Secundaria
del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021. Se
concluyé que: el aprendizaje del inglés es una necesidad, pues es la lengua
universal en la cual se realizan innumerables actividades del mundo de la

ciencia, negocios, empresariales, otros.

Palabras clave: Idioma inglés, habilidades comunicativas, curriculo, ensefianza

aprendizaje, lectura, escritura, produccién de textos, expresion oral
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ABSTRACT

The objective of this study was to determine the significant relationship
between the English language and communication skills in bilingual Shipibo (L3)
students of Secondary Education of the 3rd Grade "A" of the IE. Oscar R.
Benavides-B District of Iparia, 2021. The methodology was framed in content
analysis. For the selection of literary materials, criteria of methodological and
scientific quality, contributions and year of publication between 2018 and 2021
were assumed. However, works from other years were included as they were
considered valuable for this study. The results indicate that it is a strategy that
enhances the learning of English using communication skills. Mastery of this
foreign language places the student in an advantageous position in the current
globalized context. After processing the data collected in SPSS.25 software to test
the general hypothesis of this study, a high positive Spearman correlation rho of
0.869 and a p-value of 0.000 were obtained, establishing the rejection of it, that
is, that there is a direct and significant relationship between the English language
and its relationship with communication skills in bilingual Shipibo students (L3) of
Secondary Education of the 3rd Grade "A" of the IE. Oscar R. Benavides-B District
of Iparia, 2021. It was concluded that: learning English is a necessity, since it is
the universal language in which countless activities in the world of science,

business, entrepreneurship, and others are carried out.

Keywords: English language, communication skills, curriculum, teaching-

learning, reading, writing, text production, oral expression.
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INTRODUCCION

El uso del lenguaje en el contexto educativo reviste vital importancia en el
éxito o fracaso de los procesos de aprendizaje. Para algunos cientificos, desde
la concepcion se van desarrollando las habilidades comunicativas esenciales
gue componen el complejo entramado de estructuras lingliisticas que componen
el lenguaje oral y escrito en el idioma inglés.

De cierta manera es como si el ser humano viniera predispuesto a
comunicar. En el marco de esta premisa, se asume que el desarrollo de las
capacidades del lenguaje optimizaria las cualidades comunicativas de los sujetos
gue hacen parte de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Particularmente
esta es la razon de ser de este trabajo de investigacion ya que se concibe desde
la necesidad de reforzar las habilidades propias del lenguaje a partir de la
formulaciéon de unidades didacticas que contemplen el fortalecimiento de la
capacidad de leer, escribir, escuchar y hablar correctamente de acuerdo al
contexto y las necesidades dadas por las circunstancias comunicativas.

Es asi como se entendié la necesidad de generar unidades didacticas
concebidas en el propdsito de hacer que estos estudiantes implementaran sus
habilidades comunicativas en el idioma inglés en el aula con el animo de
fortalecerlas a la par con la eventual mejoria en la pruebas estandarizadas para
gue se diera la posibilidad de hacer que estas habilidades se constituyeran en
una mejora en la calidad de vida al hacer que su forma de expresarse sea verbal
0 escrita, se ajuste a las circunstancias requeridas al igual que la capacidad de
lectura y de escucha. Adicionalmente, las unidades didacticas expuestas en el
presente trabajo recogen elementos contemplados en los estdndares basicos de

competencias del lenguaje, el plan de area de lengua castellana para el grado

XVi



noveno Yy los derechos basicos de aprendizaje para la creacion y aplicacion de
unidades didacticas que integren el desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas.

Este trabajo esta por capitulos:

Capitulo I: problema de investigacion, precisando su planteamiento y
formulacion del problema, la formulacién de los objetivos, justificacion y la
viabilidad del estudio.

Capitulo Il: marco tedrico, como los antecedentes y las bases tedricas,
formulacién de hipétesis y la identificacion de las variables. 22

Capitulo IlI: precisamos todo lo concerniente de la metodologia usada, es
decir del tipos y disefio de investigacion, poblacibn muestra, las técnica e
instrumentos de recoleccion de datos, asi como la validez y su respectiva
confiabilidad para su ejecucion.

Capitulo IV y V: resultados, discusién, conclusiones y sugerencias.

XVii



1.1

CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Gbomez (2017). En su trabajo de investigacion manifiesta que; Por
otra parte, el desarrollo de las habilidades comunicativas es un tema que
ha sido objeto de investigacion parra un gran numero de autores. Para el
caso particular de esta investigacion, se toma como referente lo aportado
por el filésofo y linguista estadounidense Noam Chomsky en cuanto a su
teoria linglistica. Vale la pena hacer la aclaracion de que las teorias del
lenguaje no han logrado un nivel de perfeccion que contemple verdades
absolutas en la formulacién de sus premisas como lo afirma (Chomsky,
1999) “estamos muy lejos de poder presentar un sistema de universales
linglisticos formales y sustantivos que sea lo suficientemente rico y
detallado para dar razén de los hechos del aprendizaje del lenguaje” (p.
44). No obstante, se debe realizar el ejercicio de intentar establecer
supuestos generales de la naturaleza del lenguaje con el fin de realizar el
acercamiento a los procesos que lo potencializan en funcién de su uso
adecuado en determinada circunstancia. En este sentido, las teorias
linglisticas contribuyen al estudio de los procesos mentales y la

capacidad intelectual humana en funcion del aprendizaje del lenguaje.

En principio, Chomsky aborda el desarrollo del lenguaje en su etapa
inicial desde el enfoque del innatismo entendido como la concepcion de

gue algunas nociones fundamentales del entendimiento, entre ellas el



lenguaje, vienen preconcebidas desde antes de nacer. Esta premisa la
fundamenta con el soporte de varios tedricos que coinciden en la idea de
gue el ser humano nace facultado para asumir conceptos esenciales de
la linglistica. Ahora bien, el autor menciona que el desarrollo de las
facultades también estd mediado por la experiencia (Chomsky, 1999).
“Parece evidente que la adquisicion del lenguaje se basa en que el nifio
descubre lo que, desde un punto de vista formal, es una teoria profunda y
abstracta — una gramatica generativa de su lengua — muchos de cuyos

conceptos y principios estan relacionados con la experiencia”. (p.56)

En su modelo de aprendizaje del lenguaje, Chomsky elabora un
constructo tedrico centrado en la explicacion de los principios y procesos
detras de la produccion de sentido en las construcciones sintacticas en las
lenguas. Sus estudios acerca del desarrollo del lenguaje a partir de los
esquemas de pensamiento van desde los cimientos en edades
tempranas, hasta la etapa en que el individuo se vale de los conceptos
adquiridos para transformar las unidades subyacentes del lenguaje en lo
que cualquier hablante entiende. Para efectos de la presente
investigacion, se toma el principio de que el ser humano cuenta con un
organismo de adquisicion del lenguaje que se adecua e integra nuevos
conceptos organizacionales en la medida que se ve expuesto a
situaciones de comunicacion.

El lenguaje es una propiedad universal que viene integrada en el
individuo que admite la participacion del contexto en su adquisicion y

manejo, en consecuencia, la exposicion del aprendiz a situaciones



comunicativas en un contexto que exige determinadas habilidades debera
derivar en la potenciacion de las facultades propias del lenguaje.

De otro lado, el concepto de habilidad, mas alla de entenderse
como la capacidad para ejecutar acciones con proposito determinado, se
comprende como la manera de articular estrategias que optimicen las
competencias de un sujeto en aras de un propdsito, dicho de otra forma,
se trata de saber hacer para lograr un fin. En este sentido la nocion de
habilidad abarca un contenido mas amplio que vincula conocimiento,
experiencias, voluntad y capacidad, en torno a un proceso de aprendizaje
continuo que modela y orienta al sujeto desde su entorno sociocultural.
Adicionalmente, en el desarrollo de las distintas actividades propuestas en
el seno de esta investigacion, se dio relevancia el concepto de desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes como consecuencia de la
interacciéon entre ellos y con la perspectiva desde los distintos
componentes literarios abordados en las unidades didacticas. La
importancia de trabajar el pensamiento critico en el aula es referida por
(Hernandez, Maldonado, & Ospina, 2015): “De aqui que cada sujeto
debiera tener la oportunidad de entender y desarrollar habilidades criticas,
y por esto es fundamental comenzar por comprender en qué consiste el
pensamiento critico”. De esta manera se entiende que el aula de clase es
el lugar ideal para llevar a cabo procesos que impliquen el desarrollo de
esta habilidad.

Por ello se plantea la siguiente pregunta del problema de
investigacion: ¢ Qué relacion Existe entre el idioma inglés y las habilidades

comunicativas en estudiantes bilingies-shipibos (L3) de Educacion



1.2.

Secundaria del 3er Grado “A” de la IE? Oscar R. Benavides-B Distrito de

Iparia, 20217

FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1.

1.2.2.

Problema General

¢, Qué relacion Existe entre el idioma inglés y las habilidades
comunicativas en estudiantes bilingtes-shipibos (L3) de Educacién
Secundaria del 3er Grado “A” de la IE? Oscar R. Benavides-B

Distrito de Iparia, 20217

Problemas Especificos

¢De qué manera la expresion y comprension oral se relaciona con
las habilidades comunicativas en estudiantes bilingles-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE? Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia, 2021?

¢,De qué manera la comprension de textos se relaciona con las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingies-shipibos (L3)
de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE? Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia, 20217

¢De qué manera la produccion de textos se relaciona con las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingies-shipibos (L3)
de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE? Oscar R.

Benavides-B Distrito de Iparia, 20217



1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo General

. Determinar la relacion significativa entre el idioma inglés y las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingties-shipibos (L3)
de Educacién Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R.

Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

1.3.2. Objetivos Especificos

. Determinar la relacion significativa entre la expresion y
comprension oral y las habilidades comunicativas en estudiantes
bilingles-shipibos (L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado

“‘A” de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

o Determinar la relacion significativa entre la comprension de textos
y las habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar

R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

o Determinar la relacion significativa entre la produccion de textos y
las habilidades comunicativas en estudiantes bilingties-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar

R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.



1.4.

HIPOTESIS Y/O SISTEMA DE HIPOTESIS

1.4.1.

1.4.2.

Hipdtesis General

Existe influencia directa y significativa entre el idioma inglés y las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingles-shipibos (L3)
de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R.

Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

Hipdtesis Especificos

Existe influencia directa y significativa entre la expresion vy
comprension oral y las habilidades comunicativas en estudiantes
bilingtes-shipibos (L3) de Educacién Secundaria del 3er Grado
“A” de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

Existe influencia directa y significativa entre la comprensién de
textos y las habilidades comunicativas en estudiantes bilingties-
shipibos (L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la
IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

Existe influencia directa y significativa entre la produccion de
textos y las habilidades comunicativas en estudiantes bilingties-
shipibos (L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la
IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.



1.5. VARIABLES

1.5.1. Variable 1: Calidad de Texto

1.5.2. Identificacion de las Variables de Estudio

Variable Independiente: Idioma Inglés
Variable Dependiente: Habilidades Comunicativas
Definicion operacional de las variables de estudio

Variable 1: Idioma Inglés

Dimension: Expresion y Comprension Oral

Dimension: Comprension de Textos

Dimension: Produccion de Textos

Variable 2: Habilidades Comunicativas

Dimensiéon: Habilidades de Lectura

Dimensiéon: Habilidades de Escritura

Dimension: Habilidades de Escucha

1.5.3. Operacionalizacién de las variables

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables

Variables Dimensiones Indicadores Escala Nivel
Expresion y comprensiéon | Discrimina e identifica la
ol informacién general y especifica
Siempre
. Comprension de textos Escucha para obtener Informacién | (3)
Variable 1 P general y especifica Casi )
Siempre Ordinal
Idioma Inglés (2)
Utiliza las reglas gramaticales Nunca (1)
Produccion de textos
Redacta con coherencia vy
cohesion
Variable 2 El profesor me hace escuchar los
- didlogos en la clase de inglés que | Siempre :
Habilidades Habilidades de Lectura | o 5y da a mejorar mi capacidad 3) Ordinal
comunicativas auditiva y de lectura




Las diapositivas que el profesor | Casi
utiliza me facilita la | Siempre
Habilidades de Escritura | comprension del tema a tratar | (2)

en la clase de inglés, para la | Nunca (1)
mejora de mi escritura

El profesor utiliza canciones en
inglés que me ayudan a
mejorar mi pronunciacion y/o
entonacion en mi aprendizaje
del idioma inglés.

Habilidades de Escucha

Fuente: Elaboracion propia a partir de los Instrumentos

1.6.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

Del Castillo Lopez (2019). Manifiesta que; Vivimos en un mundo

globalizado y donde el idioma inglés es considerado la lengua franca, tanto
como para la comunicacion oral como escrita, por ello, el estudiante o
profesional debe estar altamente capacitado para estar a la altura de las
diferentes situaciones en la que requiera hacer uso del idioma inglés, ya
sea para perfeccionarse en su profesion, mejora de oportunidad laboral,
formacion educativa o simplemente haga uso del idioma en actividades de
distraccion como el turismo.

Segun la investigacion del British Counsil (2017, p.28), sefiala que el
idioma inglés es reconocido como el idioma internacional de los negocios
y es el medio para beneficiar a la economia peruana, asi como su
desarrollo; asimismo, indica sobre el idioma inglés que este contribuye en
mejorar el nivel de la empleabilidad de las personas. El gobierno peruano
tiene como meta potenciar las empresas nacionales para un crecimiento
en un mundo globalizado focalizandose en la capacitacion de la fuerza
laboral. A lo largo de la historia peruana, el enfoque en cuanto a la reforma
educativa y el inglés ha sido muy fraccionado especialmente por cambios

politicos; sin embargo, en los ultimos afios se ha visto un cambio en las



1.7.

1.8.

reformas y esto claramente lo refleja en la meta trazada sobre el
bilinglismo para el 2021.

Teniendo en cuenta la realidad y la importancia del idioma inglés,
nace la propuesta de aplicar el Enfoque Natural. Esta investigacion
profundiza y reune informacion sobre las bases teoricas del Enfoque
Natural y otros enfoques relacionados a ello, como también teorias de
aprendizaje y un desarrollo tedrico respecto a la habilidad comunicativa

oral.

VIABILIDAD
Es viable porque contiene los recursos humanos, recursos
financieros y se desarrolla bajo la supervision de un asesor dentro del

marco de obtencion de un titulo profesional.

LIMITACIONES
Una de las limitaciones que pudimos observar es la falta de
conocimiento del idioma inglés por parte de algunos estudiantes y la

poblacién en general.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

2.1.1. A nivel Internacional

Roldan (2018), Manifiesta en su trabajo de investigacion, El
presente trabajo de investigacion se baso en la aplicacion de un programa
denominado “B-English”, basado en clases semipresenciales, para
determinar el nivel de influencia que tuvo este programa en el dominio de
las habilidades comunicativas del idioma inglés. El significado “B-English”
reside en el término inglés blended learning, que significa aprendizaje
semipresencial (o hibrido). Para el desarrollo de las clases
semipresenciales se utilizé la plataforma virtual “Edmodo”. El objetivo
principal fue determinar el nivel de influencia que tuvo este programa
sobre los alumnos de tercero de secundaria de la Institucion Educativa
Estatal "José Carlos Mariategui" en el dominio de las habilidades
comunicativas del idioma inglés. Para ello, la metodologia empleada fue
el disefio pre-experimental de un solo grupo con pre test y post test. Los
resultados obtenidos en el pre test difieren mucho de los resultados
obtenidos en el post test, siendo éstos Ultimos mejores en las cuatro
habilidades comunicativas analizadas (comprension escrita, produccion
escrita, comprension oral y produccion oral). De acuerdo a los resultados
obtenidos, se concluye que el programa “B-English”, basado en clases
semipresenciales, es una buena alternativa para lograr el dominio de las

capacidades comunicativas del idioma inglés.
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Chiliguinga y Subia (2021). En su trabajo de investigacion
manifiesta que; El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo
principal describir los recursos didacticos visuales en el desarrollo de las
habilidades comunicativas del idioma inglés. En el trabajo de investigacion
presenta los tipos de recursos didacticos visuales, las técnicas de
aprendizaje visual, los tipos habilidades comunicativas del idioma inglés y
sus fases. Por otro lado, consta con un enfoque cualitativo a nivel
descriptivo. Ademas, abarca una modalidad bibliografica-documental.
Para la recoleccion de datos se elaboro el estado del arte el cual exhibe
tres niveles: Macro, Meso y Micro. De igual manera, la sistematizacion de
informacion o fichaje, que evidencian informacioén veridica de fuentes
previamente analizadas por otros investigadores tales como: tesis de
pregrado, tesis de posgrado, libros, articulos académicos y documentos
electronicos. Por consiguiente, el estudio se concluyé con la elaboracién
de un articulo académico el cual expresa que los usos de los recursos
didactico visuales en linea en el siglo XXI tienen varios puntos positivos
mismo que favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas del
idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de educacién
béasica del Ecuador.

Hernandez (2019). Manifiesta que en su trabajo de investigacion
gue; Fundamento: para el desarrollo de las habilidades comunicativas en
inglés se pueden aprovechar las habilidades adquiridas en la lengua
materna y los conocimientos en el campo de la investigacion al comunicar
sus resultados indagatorios en ese idioma. Objetivo: elaborar un manual

con temas de indole sociocultural relacionados con la profesion para
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desarrollar las habilidades comunicativas e investigativas en las
asignaturas del ciclo inglés general de la carrera de Estomatologia.
Métodos: se realiz6 una investigacion de desarrollo en la Facultad de
Estomatologia de la Universidad de Ciencias Médicas de Villa Clara,
durante el afio 2014. Fueron aplicados métodos tedricos: analitico-
sintético, inductivo-deductivo, histérico-l6gico y el sistémico estructural,
empiricos: analisis documental y bibliografico, la observacion participativa,
encuesta en forma de cuestionario a estudiantes y entrevista a
informantes clave; y el matematico para los valores absolutos y relativos.
La propuesta fue valorada por criterios de especialistas. Resultados: se
evidencio un insuficiente desarrollo de las habilidades investigativas y
comunicativas en inglés entre los estudiantes. Los documentos revisados
corroboraron la posibilidad de fortalecerlas vinculandolas, por lo que se
elaboré un manual con temas de indole sociocultural como bibliografia de
consulta para los proyectos de investigacion en inglés, con vistas a su
participacion en eventos interculturales. Conclusiones: el manual resulté
eficaz por su actualizacién de los contenidos y por sus fundamentos
cientifico-metodolégicos. Constituyé una herramienta util para guiar a
docentes y alumnos en el desarrollo de las habilidades investigativas y

comunicativas en inglés.

2.1.2. A nivel Nacional
Vera (2020). Manifiesta que; El presente estudio tuvo por objetivo
comprobar el efecto en el desarrollo de las habilidades comunicativas

basicas de la recreacion del enfoque natural en la ensefianza-aprendizaje
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del idioma inglés en estudiantes de primer nivel del Centro de Idiomas,
UTMACH, Machala Ecuador. Para ello, se realizd un estudio cuasi-
experimental con disefio pre prueba / pos prueba y grupo de control, en
un numero de 54 estudiantes universitarios divididos en dos grupos: un
grupo de intervencion (29) y uno de control (25). Se desarrollé un ciclo
completo en el primer nivel del Centro de Idiomas empleando el silabo
comun de la UTMACH en el grupo de control, mientras que, en el grupo
experimental se empleo el enfoque natural, reduciendo al minimo el uso
de la gramética y potenciando la interacciébn del docente con los
estudiantes y entre estudiantes. Se evalud la situacion inicial y final del
proceso mediante el empleo de pruebas estandarizadas segun el MCER.
En el grupo de control se constatd un incremento en la expresion escrita
y oral, asi como en el total; mientras que en el grupo experimental se
evidencio un incremento significativo en graméatica, vocabulario, expresion
escrita y oral, asi como en el total, todo esto con aplicacion de T de Student
para muestras repetidas. Finalmente, al comprobar las hipétesis de
contraste entre el método natural y el tradicional, se encontr6 que el
primero presentd diferencias significativas respecto a la expresiéon oral,
vocabulario y gramatica en las que presenta valores significativamente
mas altos que el segundo (T de Student para muestras independientes),

aspecto que se ratifica con analisis multivariante (MANOVA).

Valera (2021). En su trabajo de investigacion manifiesta que; El
actual mundo globalizado requiere, para el profesional moderno, conocer

mas de un idioma, siendo el inglés el mas empleado en los negocios y/o
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educacion. Frente a la crisis sanitaria del COVID-19 surge la necesidad
de asumir la educacion en un contexto digital. Esta necesidad hace que
muchos paises en el mundo den una mirada a diversos planes para
incrementar el uso de recursos digitales para el aprendizaje de los
estudiantes en los diferentes niveles de educacion, asi por ejemplo en
Tailandia, desde el afio 2015 se viene impulsando el programa Thailand
4.0 que busca que el pais ingrese a la era digital desde varios frentes; de
modo que la integracion de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) junto a la internet y las herramientas digitales o
tecnoldgicas incorporadas en las diferentes instituciones de educacion
asumiran el gran reto frente a la nueva era del sistema Educativo 4.0 para
el afo 2022 Ghavifekr y Wong (2022). No obstante, el aprendizaje en la
sociedad de la informacién las emplea, definiéndose como recursos que
ayudan al docente y/o estudiante a planificar, organizar, activar saberes
previos, generar autonomia, trabajo colaborativo; promover la meta
cognicion, evaluacion formativa y productividad (Borja y Carcausto, 2020)
desarrollando en los estudiantes habilidades de la lengua foranea (Bujang,
Selamat, Krejcar, Maresova y Nguyen, 2020). Por su parte, el enfoque
comunicativo es la adquisicion de las diferentes lenguas que todo aprendiz
desarrolla como competencias para la comunicacion en la vida real, es por
ello que la educacion de lenguas extranjeras se convirtié en un asunto de
destacable interés para los docentes de idiomas de todo el planeta;
considerando que los docentes se encuentran en la capacidad de ayudar
a los estudiantes en mejorar sus estrategias de aprendizaje y de esa

manera conseguir una mayor flexibilidad en sus diversas formas de
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adquirir el inglés (Oviedo y Mena, 2021). Siendo el speaking, reading,
listening and writing las habilidades que el estudiante obtiene a través de
las competencias comunicativas. Lo que significa utilizar esta lengua
extranjera como medio de comunicacion efectiva en un entorno natural
(Hansson, 2020). Con la necesidad de entender los beneficios especificos
del empleo de las herramientas digitales en el aprendizaje del idioma
inglés es que se realiza la presente investigacion del tipo de revision de
literatura, en el cual se resalt6 los casos ya conocidos de éxito en paises
del mundo. El estudio tuvo como objetivo principal analizar la relacién
favorable que existe entre el uso de herramientas digitales para desarrollar
las habilidades comunicativas en inglés. Empleando la metodologia de
revision sistematica de articulos cientificos publicados en revistas de alto
impacto. Se concluye, que no existe investigacion que niegue esa
afirmacién, asimismo, se comprobd que existen diversos tipos y
metodologias que pueden ser empleadas a través de las herramientas
digitales tales como: Flipgrid, EdPuzzle, Lahoz, Quizziz, Paddlet,
WordWall, Nearpod, aplicaciones de Google, entre otras, siendo los
recursos innovadores para los estudiantes de educacion superior y
educacion basica regular.

Hinostroza (2019). En su trabajo de Investigacion manifiesta que;
El trabajo de investigacion que presentamos demostré que las canciones
se relacionan significativamente con las habilidades comunicativas orales
en el idiomainglés en los estudiantes del segundo grado “A” de secundaria
del colegio Nacional Santa Rosa de Mayobamba — Chinchao. El trabajo

es de tipo no experimental, y de disefio correlacional. La muestra estuvo
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2.2.

conformada por 21 estudiantes matriculados en el presente afio. Los
instrumentos usados fueron un cuestionario de uso de las canciones y el
cuestionario de evaluacion de habilidades comunicativas orales. Los
resultados obtenidos confirman, basados en el andlisis estadistico de
Pearson, que el nivel de correlacion es 0,678 puntos (moderada y positiva)
y su valor de significancia es inferior a 0,05, es decir que la correlacion es
directa, moderada y significativa entre las canciones y las habilidades
comunicativas orales, que dicho sea de paso es la variable de la presente
investigacion. Demostramos de esa manera que nuestra hipotesis

planteada ha sido resuelta.

2.1.3. Antecedentes Locales
No hay ningunos antecedentes locales sobre este trabajo de

investigacion.

BASES TEORICAS

2.2.1. Variable 1: Idioma Inglés

Hine (2021). En su trabajo de investigacion manifiesta que, se ha
expuesto a lo largo del texto, el lenguaje tiene un lugar muy importante
dentro de una comunidad y es también parte de su cultura, no solo para
culturizar y culturizarse como mencionaba Herder (Heinz, 1996), sino para
intercambiar los valores mas preciados de cada uno de estos grupos
sociales como afadiria Lévi-Strauss (1981), por lo tanto, para lograr ese
intercambio es necesario que la lengua cumpla su funcion primaria: la

comunicacion.
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En el abordaje de la ensefianza de una segunda lengua, tal como
lo afirma Ordofiez y Rodriguez (2017), bajo estos parametros, se hace
necesario entonces un enfoque que busque el desarrollo de la
competencia comunicativa como objetivo principal: el método
comunicativo para la ensefianza de la lengua (del inglés: Communicative
Language Teaching). Este método busca hacer de la competencia
comunicativa el objetivo principal de la ensefianza de idiomas y asi
desarrollar procedimientos para la adquisicién de las cuatro habilidades
para la comunicacion (escuchar, hablar, escribir y leer) que dan cuenta de
la interdependencia del lenguaje y la comunicacion (Richard y Rodgers,
2014). Estas cuatro habilidades de acuerdo con el Enfoque Natural de la
Lengua propuesto por Krashen y Terrell (1998) deberian adquirirse muy
rapido siempre y cuando se provea a los estudiantes con contexto
comunicativo, “(...) por otro lado, la precision gramatical aumenta lenta y
unicamente después de mucha experiencia utilizando el lenguaje’.

(Krashen y Terrell, 1998, p. 16)

El principal error dentro de la ensefianza de una segunda lengua es
la falsa creencia de que la comprensién gramatical es un prerrequisito
para desarrollar la competencia comunicativa (Krashen y Terrell, 1998).
Tal como se expuso en apartados anteriores el contexto es fundamental
para el surgimiento del lenguaje, que visto desde la perspectiva funcional,
debe centrarse en el uso de esta dentro de escenarios reales de
comunicacion; estos contextos entendidos para el proyecto de
investigacion como comunidades académicas (comunidad escolar/ clases
de inglés) deben organizarse en torno a la experiencia del uso real de la
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lengua como herramienta de interaccion (de intercambio), tal como lo hace
el nifio cuando aprende su lengua materna (Kuhl, 1998; Dehaene, 2019),

de forma natural (Krashen y Terrell, 1998; Costa, 2017).

Estudios recientes en el campo de la neurociencia demuestran la
importancia que tiene la exposicion del nifio a una segunda lengua desde
los primeros momentos de vida (Werker y Hensch, 2014; Yang, 2013;
Dehaene, 2018; Kuhl, 2010). Lo anterior no significa que, si no se hace, el
individuo no pueda mas tarde adquirir un nuevo idioma, pero si se resalta
la diferencia entre velocidad de adquisicion, desarrollo de una buena

pronunciacién y capacidad de uso (Dehaene, 2019).

Vygotsky (2018b) ya habia abordado el aprendizaje de una
segunda lengua afirmando que la adquisicién de un idioma nuevo se nutre
principalmente de los conocimientos y conceptos adquiridos en la lengua
nativa por un proceso de transferencia. La profesora Kuhl (2010) demostré
gue, aunqgue este proceso es visible en regiones monolingiies, no engloba
el fenomeno del bilingliismo en si, ya que estudios realizados en este
campo comprueban que todo individuo durante los primeros dias de
nacido puede identificar y aprender los matices mas sutiles entre diversas
lenguas, pudiendo reorganizar las conexiones de sus cerebros (Costa,
2017), para adquirir dos 0 mas idiomas siempre y cuando el contexto lo

provea de entornos de comunicacion y uso activo de las lenguas.

Este proceso de adquisicion de una segunda lengua a muy

temprana edad coincide con el enfoque Natural para la ensefianza del
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lenguaje de Krashen y Terrell, principalmente soportado por la plasticidad
cerebral que, definida por Dehaene (2019), es la capacidad que tiene el
cerebro para formar nuevas conexiones y eliminar aquellas que no se
estimulan mas. La plasticidad cerebral no es una capacidad que se pierda
del todo con los afios, pero si esta en su punto algido durante el periodo
sensible denominada como primera infancia que abarca desde el
nacimiento hasta los ocho afios (Piaget, 2017). Las sinapsis se modifican
constantemente a lo largo de la vida; estos cambios son el reflejo de

nuestro aprendizaje (Takeuchi et al., 2014).

Esta nueva revision sobre la forma en que el nifio aprende permite
hacer visible la importancia que tiene el periodo preescolar para el
desarrollo del ser humano, ya no solo a nivel de lenguaje, sino a nivel
cognitivo en general en el que se urge a la comunidad (social, educativa)

a replantear la manera de ensefiar y de organizar sus curriculos.

Una secuencia didactica es “(...) la organizacién de las actividades
de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con
la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un
aprendizaje significativo” (Diaz-Barriga, 2013 p. 2). Como se expuso
desde el marco teérico, a nivel de la enseflanza de la lengua, las
actividades propuestas deben responder a la generacion de contextos
reales de comunicacion donde el lenguaje sea visto como una herramienta
de intercambio que, como afiadidura a la definicion de secuencia

didactica, deben ser significativas:
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“(...) hay aprendizaje significativo si la tarea de aprendizaje puede
relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra), con
lo que el alumno ya sabe y si éste adopta la actitud de aprendizaje
correspondiente para hacerlo asi.” (Ausubel et al., 2019, p. 37) Con
respecto al aprendizaje de una segunda lengua, bajo la mirada del
aprendizaje significativo, Ausubel et al. (2019) hablan de establecer un
equivalente representacional entre las palabras del segundo idiomay las
palabras ya establecidas en el lenguaje natal del alumno, una afirmacién
basada en el pensamiento de Vygotsky (2018b). Teniendo esto en cuenta,
la secuencia didactica se disefid en torno al contenido My body (mi
cuerpo), ya que era la tematica establecida desde el curriculo para el
periodo en que se realizd la intervencion, siendo un eje tematico

meramente circunstancial.

La intervencion se hizo en 15 sesiones que tenian relacion entre
ellas, utilizando las rutinas (una de las fuerzas culturales) en forma de
rutinas de pensamiento para exteriorizar el proceso de aprendizaje. Cada
actividad se configuré bajo los preceptos de las fuerzas culturales, el
enfoque Natural para la ensefianza de la lengua y Pensamiento Visible.
Las categorias de analisis establecidas respondieron al objetivo general
del proyecto de investigacion que busco fortalecer las habilidades
comunicativas en inglés de los nifios de transicion, por lo que dichas
categorias salen del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL), tomando como base el nivel de referencia Al
(acceso). En la tabla 1 se presentan las tres categorias de analisis:

Comprension (C), hablar (H) y escribir (E), cada uno con sus
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subcategorias: Escucha (CE), lectura (CL), mondlogos (HM),

conversacion (HC) y escritura (EE).

Ministerios de Educacion (2016), En la actualidad, aprender inglés
es una necesidad por ser una lengua extranjera clave para acceder a lo
ultimo en avances tecnoldgicos, cientificos y académicos, asi como para
conectarse con diversas realidades y contextos. Por ello buscamos
desarrollar la competencia comunicativa de nuestros estudiantes en el
idioma inglés, para facilitar su insercion eficaz en la economia global al
ampliar su acceso a oportunidades académicas, tecnoldgicas, cientificas,
culturales y laborales. En este sentido, el logro del Perfil de egreso de los
estudiantes de la Educacién Basica se favorece por el desarrollo de
diversas competencias. En el area de inglés se incorporan las practicas
sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural al promover y facilitar

gue los estudiantes desarrollen en competencias.

El area se sustenta en el enfoque comunicativo incorporando las
practicas sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural. Es
comunicativo porque parte de situaciones auténticas de comunicaciéon
para desarrollar competencias comunicativas a través de las cuales los
estudiantes comprenden y producen textos orales y escritos de distinto
tipo, formato y género textual, con diferentes propdsitos, en variados

soportes, incluyendo los audiovisuales y virtuales.

Incorpora las practicas sociales del lenguaje porque las situaciones

comunicativas no estan aisladas; forman parte de las interacciones que
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las personan utilizan cuando participan en su vida social y cultural. A partir
de estas practicas, los estudiantes vivencian de manera contextualizada
los usos y posibilidades del lenguaje para comprenderlo y dominarlo

progresivamente.

Es sociocultural porque estas practicas del lenguaje se encuentran
situadas en contextos sociales y culturales diversos y generan identidades
individuales y colectivas. Es asi que, la oralidad y el lenguaje escrito
adoptan caracteristicas propias en cada uno de esos contextos, lo que
implica tomar en cuenta cédmo se usa el lenguaje en diversas culturas
segun su momento histérico y sus caracteristicas socioculturales. Aspecto
gue toma mayor relevancia en un pais donde se hablan 47 lenguas
originarias, ademas del castellano. Desde nuestro enfoque hay un énfasis
en la interaccion como medio para lograr la comprensién y para desarrollar
las competencias comunicativas en inglés. Asi, los estudiantes establecen
relaciones sociales a través de las cuales construyen sus identidades,
reconocen y valoran las diferentes formas de comunicacion, participan en
comunidades basadas en el acuerdo y el didlogo. Nuestro enfoque sefiala
la importancia de comunicarse, enfatizandose el uso que se hace de la
lengua extranjera y no en el conocimiento tedrico que se tenga de ella.
Resalta la nocion de que una lengua se aprende de manera eficaz cuando
se emplea en situaciones reales, con propositos determinados. Lo que
requiere el uso del idioma en situaciones contextualizadas que reflejen lo
gue sucede en una comunicacion real. Es asi que se promueve el uso
permanente del idioma inglés en el aula para optimizar el tiempo de
exposicion de los estudiantes al idioma extranjero, considerando las
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posibilidades limitadas que tienen los estudiantes de interactuar en inglés

fuera de la institucién educativa.

El trabajo pedagdgico del area de inglés considera la diversidad
cultural, social, étnica, religiosa, de género, de estilos de aprendizaje y el
nivel de dominio lingliistico asociada a los desafios que esto le demanda
al docente de inglés a cargo, quien debe plantear actividades y utilizar
recursos educativos que promuevan el respeto, la tolerancia y la apertura
entre todos los estudiantes. Es la diversidad un importante factor que
enriquece el proceso de aprendizaje en el aula y el docente debe contar
con diferentes alternativas para desarrollar sesiones motivadoras que
resulten significativas y al mismo tiempo, desafiantes para los estudiantes.
Asimismo, en el area de inglés, la interculturalidad esta referida a la
interaccion entre personas, con las que se comparten conocimientos y
practicas culturales diferentes a fin de construir metas comunes. En este
sentido, la interculturalidad no es la mezcla de culturas, ni exclusiva de los
pueblos originarios, es decir, no es un producto sino un proceso dindmico
de negociacion y confrontacion constante que contribuye a la construccion
de comunidades. Por ello, se deben promover aprendizajes significativos
en inglés que alienten el desarrollo de la interculturalidad en todas sus
formas y generen condiciones propicias para mantenerlas vigentes en
contextos de globalizacion e intercambio cultural, asumiendo el reto de
construir una didactica intercultural que recoja las formas propias de
aprender de los estudiantes en su cultura y que se articule con los
meétodos y técnicas que aporta el aprendizaje de esta lengua extranjera.

Desde el area de inglés se plantea incorporar en la planificacion,
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actividades y proyectos que promuevan el desarrollo de practicas que
permitan una relacion armoniosa con el ambiente, que generen una
adecuada conciencia de pertenencia de los estudiantes con su medio
desde una cultura de conservacion, valoracion del ambiente y prevencion
frente a riesgo de desastres en el marco de una educacion para el
desarrollo sostenible. También se promovera la importancia de aprender
inglés para acceder a informaciéon de primera fuente sobre la situaciéon
ambiental local, nacional y global, en beneficio de la gestion sostenible del
ambiente, y asi contribuir a que el enfoque ambiental sea un componente

transversal de los procesos educativos.

2.2.1.1. Dimensiones

o Se comunica oralmente en inglés

Ministerios de Educaciéon (2016), Se define como una interaccién
dindmica entre uno o mas interlocutores para expresar y comprender
ideas y emociones. Supone un proceso activo de construccion del sentido
de los diversos tipos de textos orales ya que el estudiante alterna los roles

de hablante y oyente con el fin de lograr su propdsito comunicativo.

En esta competencia, el estudiante pone en juego saberes de
distinto tipo y recursos provenientes del lenguaje oral y del mundo que lo
rodea.

Esto significa considerar los modos de cortesia de acuerdo al
contexto sociocultural, asi como los recursos no verbales y para verbales

y las diversas estrategias de manera pertinente para expresarse,
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intercambiar informacion, persuadir, consensuar, entre otros fines.

De igual forma, supone tomar conciencia del impacto de las nuevas
tecnologias en la oralidad. La comunicacion oral es una herramienta
fundamental para la constitucion de las identidades y el desarrollo
personal.

Esta competencia se asume como una practica social donde el
estudiante interactia con distintos individuos o0 comunidades
socioculturales, ya sea de forma presencial o virtual. Al hacerlo, tiene la
posibilidad de usar el lenguaje oral de manera creativa y responsable,
considerando la repercusion de lo expresado o0 escuchado, y
estableciendo una posicion critica con los medios de comunicacién
audiovisuales. Esta competencia implica la combinacién en capacidades:
. Obtiene informacion del texto oral en inglés

El estudiante recupera y extrae informacién explicita expresada por
los interlocutores.

. Infiere e interpreta informacion del texto oral en inglés

El estudiante construye el sentido del texto. Para ello, infiere
estableciendo diversas relaciones entre la informacion explicita e implicita
con el fin de deducir nueva informacién y completar los vacios del texto
oral. A partir de estas inferencias, el estudiante interpreta integrando la
informacion explicita e implicita, los recursos verbales, no verbales y para
verbales para construir el sentido global y profundo del texto oral, y
explicar el propésito, el uso estético del lenguaje, las intenciones e
ideologias de los interlocutores, asi como su relaciéon con el contexto

sociocultural.
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o Adecula, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma

coherente y cohesionada

El estudiante expresa sus ideas adaptdndose al propoésito,
destinatario, caracteristicas del tipo de texto, género discursivo y registro,
considerando las normas y modos de cortesia, asi como los contextos
socioculturales que enmarcan la comunicacion. Asimismo, expresa las
ideas en torno a un tema de forma ldgica, relacionandolas mediante
diversos recursos cohesivos para construir el sentido de distintos tipos de
textos y géneros discursivos.
. Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma
estratégica.

El estudiante emplea variados recursos no verbales (como gestos
0 movimientos corporales) o paraverbales (como el tono de la voz o
silencios) segun la situacidbn comunicativa para enfatizar o matizar
significados y producir determinados efectos en los interlocutores.
. Interactia estratégicamente en inglés con distintos
interlocutores.

El estudiante intercambia los roles de hablante y oyente alternada
y dinAmicamente, participando de forma pertinente, oportuna y relevante

para lograr su propdsito comunicativo.

o Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto
oral en inglés.

Los procesos de reflexion y evaluacién estan relacionados porque
ambos suponen que el estudiante se distancie de los textos orales en los

gque participa. Para ello, reflexiona como oyente y hablante, que supone
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distanciarse de los textos orales en que participa de forma presencial o a
través de medios audiovisuales, comparando y contrastando aspectos
formales y de contenido, con la experiencia, el contexto, el conocimiento
formal y diversas fuentes de informacion. Asimismo, evalla, que implica
analizar y valorar los textos orales producidos para construir una opinion
personal 0 un juicio critico sobre sus aspectos formales, contenidos e
ideologias, y su relacion con el contexto sociocultural, considerando los
efectos que producen en los interlocutores.

Dimension 2: Lee diversos tipos de textos en inglés.

Ministerios de Educacion (2016), Se define como una interaccion
dinAmica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que
enmarcan la lectura. Supone un proceso activo de construccion del
sentido ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la
informacion explicita de los textos que lee, sino que es capaz de
interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos. En esta competencia
el estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos
provenientes de su experiencia lectora y del mundo que lo rodea. Ello
implica tomar conciencia de la diversidad de propdsitos que tiene la
lectura, del uso que se hace de esta en distintos ambitos de la vida. Para
construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la
lectura como una practica social situada en distintos grupos o
comunidades de lectores.

Al involucrarse con la lectura, el estudiante contribuye con su
desarrollo personal, asi como el de su propia comunidad, ademas de

conocer e interactuar con contextos socioculturales distintos al suyo. Esta
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competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:
. Obtiene informacion del texto escrito en inglés. El estudiante
localiza y selecciona informacion explicita en textos escritos con un

proposito especifico.

o Infiere e interpreta informacién del texto escrito en inglés. El
estudiante construye el sentido del texto. Para ello, infiere estableciendo
diversas relaciones entre la informacion explicita e implicita con el fin de
deducir nueva informacién y completar los vacios del texto. A partir de
estas inferencias, el estudiante interpreta integrando la informacion
explicita e implicita, asi como los recursos textuales, para construir el
sentido global y profundo del texto, y explicar el propdésito, las intenciones
del autor, asi como su relacion con el contexto sociocultural del lector y

del texto.

. Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto
escrito en inglés. Los procesos de reflexion y evaluacion estan
relacionados porque ambos suponen que el estudiante se distancie de los
textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son
presentados en diferentes soportes y formatos. Reflexionar implica
comparar y contrastar aspectos formales y de contenido del texto con la
experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacion. Evaluar implica analizar y valorar los textos escritos para
construir una opinion personal o un juicio critico sobre aspectos formales,
contenidos de los textos considerando los efectos que producen, la

relacion con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector.
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Dimension 3: Escribe en inglés diversos tipos de textos de forma
reflexiva.

Ministerios de Educacion (2016), Se define como el uso del
lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y comunicarlos a otros.
Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuacion y
organizacion de los textos considerando los contextos y el propdésito
comunicativo, asi como la revisidbn permanente de lo escrito con la
finalidad de mejorarlo. En esta competencia, el estudiante pone en juego
saberes de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia con el
lenguaje escrito y del mundo que lo rodea. Utiliza el sistema alfabético y
un conjunto de convenciones de la escritura, asi como diferentes
estrategias para ampliar ideas, enfatizar o matizar significados en los
textos que escribe. Para construir el sentido de los textos que escribe, es
indispensable asumir la escritura como una practica social que permite
participar en distintos grupos o comunidades socioculturales. Ademas de
participar en la vida social, esta competencia supone otros propositos,
como la construccidén de conocimientos o el uso estético el lenguaje. Al
involucrarse con la escritura, se ofrece la posibilidad de interactuar con
otras personas empleando el lenguaje escrito de manera creativa y
responsable, teniendo en cuenta su repercusion en los demas. Esta
competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

. Adecua el texto en inglés a la situacién comunicativa. El
estudiante considera el propdésito, destinatario, tipo de texto, género
discursivo y registro que utilizara al escribir los textos, asi como los

contextos socioculturales que enmarcan la comunicacién escrita.
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o Organizay desarrolla las ideas en inglés de forma coherente y
cohesionada. El estudiante ordena légicamente las ideas en torno a un
tema, ampliandolas y complementandolas, estableciendo relaciones de
cohesion entre ellas y utilizando un vocabulario pertinente.

o Utiliza convenciones del lenguaje escrito en inglés de forma
pertinente. El estudiante usa de forma apropiada recursos textuales para
garantizar la claridad, el uso estético del lenguaje y el sentido del texto
escrito.

. Reflexionay evalta la forma, el contenido y contexto del texto
escrito en inglés. El estudiante se distancia del texto que ha escrito para
revisar de manera permanente el contenido, la coherencia, cohesion y
adecuacion a la situacion comunicativa con la finalidad de mejorarlo.
También implica analizar, comparar y contrastar las caracteristicas de los
usos del lenguaje escrito y sus posibilidades, asi como su repercusion en
otras personas 0 su relacibn con otros textos segun el contexto

sociocultural

2.2.2. Variable 2: Habilidades Comunicativas

Medina (2020). Manifiesta en su trabajo de investigacion que con
Huaman (2019) la didactica como la disciplina desplegada de la
pedagogia, que se encarga de buscar métodos y técnicas para mejorar de
forma eficaz, productiva y sencilla; ahora bien, para la ensefianza del
inglés, se centra en el uso de canciones para el fortalecimiento de las

habilidades comunicativas del inglés.
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Para Tabuenca, Molla, Laguna, Fernandez, Cirauqui y Navarro
(2017) expresan que el establecimiento modelo linguistico educativo hace
gue se pueda regular la ensefianza no universitaria del idioma inglés, por
tanto, se deben introducir cambios en las etapas que comprenden la
instruccion o ensefianza en aras de que se configuren aprendizajes

significativos de acuerdo a las intenciones curriculares.

De esta manera, la implementacién de unidades didacticas para la
operalizacion de los contenidos de los planes de area para la ensefianza
del inglés, deben tener en cuenta que la educacién infantil debe reflejar
unos cambios progresivos en el que la dindmica de aula a través de la
didactica es esencial para que puedan registrarse cambios en las

habilidades y competencias comunicativas de los estudiantes.

Asi pues, el contexto social y educativo dentro del cual surge el
interés por sistematizar y mostrar las diversas vertientes de la ensefianza
del inglés para alumnado en edad infantil una tarea ardua, pero llena de
grandes satisfacciones, en la que el docente pueda encontrar un conjunto
de ideas, actividades, consejos, principios metodoldgicos y recursos los
cuales serviran para trabajar con personas que todavia poseen la
capacidad enorme de adquisicién y aprendizaje innato que a esta edad
poseen.

Por su parte, Backhouse (2011) plantea que, desde un punto de
vista fonoldgico, el nifio tiene una mayor capacidad para percibir y producir
sonidos correctamente, tal cual como un nifio nativo. Ademas, tiende a

simplificar la pronunciacion de algunos sonidos, especialmente aquellos
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gue no existen en su propia lengua.

Por consiguiente, la musica es una técnica de aprendizaje para
esta investigacion que fortalece las habilidades comunicativas de los
estudiantes de segundo grado, ya que, a través de canciones como un
puente conector a la adquisicion de nuevos saberes con la produccion y
percepcion de cada palabra, y que, con una entonacién de las canciones
de manera repetitiva, la memorizacion cause apropiarse facilmente del
vocabulario. De acuerdo con este autor, la morfologia es lo primero que
se aprende de la lengua inglesa en relacion al marcador de la lengua

progresiva, y con posterioridad la pluralidad.

En cuanto a la semantica, el nifio que adquiere nuevo vocabulario
en una lengua extranjera tiende a utilizar el mismo término para referirse
a distintos conceptos, aunque en realidad es la falta de léxico la que
provoca esto. El conjunto de palabras que se usa es simple y reducido y
predominan los sustantivos de su contexto mas cercano, los verbos de

caracter general y los adjetivos relacionados con el tamafio y los colores.

En adicion, en la sintaxis el niio comienza dando sus primeros
pasos haciendo referencia al tiempo presente, para que, con el paso del
tiempo y la practica, pueda construir estructuras sintacticas mas

desarrolladas y correctas.

Ahora pues, en un estudio realizado en la Universidad de Narifio,
Pasto, Narifio, Colombia, con el objetivo principal de la preparacion inicial

a docentes en formacion en didactica para la ensefianza de inglés en la
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escuela primaria, muestran la necesidad urgente de disefiar un modelo
especifico para la ensefianza del inglés a los nifios mas pequefios, a
diferencia de aquellos otros que se limitan a transferir los esquemas de
ensefianza a jovenes y adultos, lo cual corrobora la importancia de la edad
con relacion al aprendizaje y método de una lengua extranjera, pues
segun la edad no solo se deben tener en cuenta los aspectos cognitivos,
linglisticos, afectivos, fisico y socio-culturales, sino, ademas aspectos en

la pedagogia de la ensefianza en primaria.

Siendo asi, esta no es una idea errGnea al momento de tener en
cuenta estos componentes, pues para esta propuesta investigativa, la
investigadora busca que los estudiantes de segundo grado, tengan un
proceso lento pero significativo de aprender una lengua extranjera, con
bases sélidas, arrancando desde lo mas sencillo a lo mas complejo, que
conllevan poco a poco al fortalecimiento de las habilidades comunicativas,
sin dejar a un lado la motivacion de los estudiantes, y qué mejor que la
implementacion de una propuesta desde la didactica musical como
estrategia de aprendizaje diferente para ellos, haciendo de las momentos
y sesiones, del contexto del aula, un ambiente estimulador de emociones

y sensaciones.

Aprendizaje de habilidades comunicativas en inglés

Segun la Guia 22 del MEN (2006) hablar, escuchar, leer y escribir
son las cuatro habilidades del lenguaje que el ser humano debe
desarrollar durante toda su vida con el proposito de adquirir destreza y

eficiencia. Particularmente, para hablar del aprendizaje de las habilidades
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comunicativas en el idioma inglés es necesario remontarnos a los
estandares de competencia en este idioma con el fin de facilitar la
orientacion de la intencién investigativa en el presente documento, lo que
lleva a revisar lo concerniente a la educacion basica primaria en relacion
a los niveles de desempefio en inglés, como se esquematiza en la figura
3, que segun el Marco Comun Europeo (MCE), tiene seis (6) niveles de
desemperio.

De esta forma, se puede evidenciar que existe la posibilidad de
generar un desarrollo paulatino en el aprendizaje del idioma para poder
encontrar una ruta metodolégica en la que tanto docentes como
estudiantes tengan un punto de convergencia para la accion en el acto
pedagadgico, en el que esencialmente se establece unas reglas del saber
y el saber hacer con relacién al contexto de las instituciones educativas,
en donde la finalizacién del proceso de formacion integral va a permitir
gue el conocimiento adquirido puede hacer homologable a los estandares
del Ministerio de Educaciéon Nacional (ver figura 4), asi como aquellos que
tienen relacion con el Marco Comun Europeo. Como consecuencia de
esto, el proceso educativo en el aprendizaje de habilidades comunicativas
en inglés debe tener un asiento en las caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas Yy culturales en las que el estudiante se halla inmerso, para
poderlo adentrar en alcanzar cada una de las subdivisiones categoricas
MCE.

Por tanto, la contribucidon que realiza la presente investigacion
alrededor de la inclusidn de una propuesta desde la didactica musical para

implementar el aprendizaje del idioma extranjero, resulta pertinente ya que
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crea un valor dentro del plan de estudio en el que se posibilita la inmersién
de estrategias que contemplen la superacion de obstaculos frente a las
particularidades que deben superarse en el entorno de aula, en especial

para la educacion basica regular.

2.2.2.1. Dimension 1: Habilidades de lectura

Alvarez (2018). En su trabajo de investigacion manifiesta que; El
habla es entendida con un flujo de sonidos sin limites bien definidos y sin
pausas entre los fonemas lo que, en muchos casos, provoca la
coarticulacion de fonemas consecutivos y dificulta su separacion (Boyer y
Ehri, 2011). Debido a que, entre muchas otras habilidades, la lectura
consiste en transformar los signos graficos que aparecen en los medios
escritos en sonidos o significados (Cuetos Vega, 2012), antes de iniciarse
en el aprendizaje de la lectura, el nifio debe ser capaz de identificar los
sonidos que forman las palabras (morfemas, silabas, rimas y fonemas),
agruparlos entre si y dividirlos, asi como conocer los morfemas que
constituyen las palabras y sus significados.

Las investigaciones actuales se han centrado en el papel de dos
tipos de conciencia que se consideran fundamentales en el desarrollo de
la habilidad lectora: la conciencia fonologica y la conciencia morfolégica.
Como se podra observar en apartados posteriores, la mayoria de los
estudios que se han realizado sobre estos tipos de conciencia se han
centrado en analizar la relacion entre ambos tipos de conciencia y la
adquisicion de la lectura en inglés. No obstante, debemos tener en cuenta

gue las investigaciones en espaiiol han ido en aumento, sobre todo a partir
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del siglo XXI, por lo que se repasaran con detalle dichas investigaciones
y, en la medida de lo posible, se llevara a cabo una comparativa entre
lenguas trasparentes y opacas.

A lo largo del articulo se va a seguir la siguiente estructura: en
primer lugar, se describird la diferencia existente entre lenguas
transparentes y lenguas opacas, para pasar a analizar con detalle la
conciencia metalinguistica, incluyendo los diferentes tipos de conciencia.
El siguiente apartado pretende analizar la relacion que existe entre la
conciencia fonologica y la lectura repasando, en primer lugar y de forma
general, las investigaciones mas importantes que se han llevado a cabo
en inglés y, en segundo lugar, se analizaran con mas detalle los estudios
en espafol. Siguiendo una estructura semejante, el siguiente apartado
analizara la relacion que existe entre la conciencia morfologica y la lectura
tanto en inglés como en espafiol. Por dltimo, se estableceran las

conclusiones a las que hemos llegado después de llevar a cabo el andlisis.

Lenguas transparentes y lenguas opacas

El grado de transparencia ortogréfica de una lengua determinada
es clave a la hora de analizar la adquisicion lectora y puede ser clave en
la posible manifestacion de futuras dificultades lectoras. En lenguas
transparentes (como, por ejemplo, el espafiol) la correspondencia entre
los grafemas y los fonemas que componen una palabra es bastante
consistente, lo que, una vez sistematizado el proceso de descodificacion,
permitiria la lectura rapida de palabras. Por otra parte, la relacion entre los

grafemas y los fonemas de las lenguas opacas, entre las que destacan el
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francés o el inglés, no es tan clara, sino que se caracteriza por la presencia
de una gran cantidad de irregularidades, como, por ejemplo, que un
sonido posea varios grafemas o que a un mismo grafema le correspondan
varios sonidos (Denes, 2011).

De hecho, en espariol, una lengua cuyas reglas de correspondencia
grafema-fonema son relativamente simples y la conversion se puede
llevar a cabo de forma sistemética permitiendo una traduccion de grafema
a fonema en paralelo durante la lectura, los nifios apenas necesitan un
afo de ensefianza para aprender a leer; mientras que en inglés, una
lengua con escasa consistencia ortografica, este aprendizaje se produce
mas lentamente y puede llevar varios afios (Defior Citodel et al. 2006;
Radach et al., 2009; Caravolas et al., 2013; Cuetos et al., 2014; Alvarez et
al., 2017).

Por ejemplo, en espafiol es muy facil conocer que la letra A se
pronuncia siempre como [a], independientemente de la palabra en la que
se encuentre: casa, mas, caravana, etc. Por tanto, una vez que el nifio
sabe reconocer esta letra, no tendré problemas para escribir palabras que
no conoce que contengan la letra A ya que sabe como se escribe y
pronuncia. Sin embargo, en inglés, la letra A posee multiples
pronunciaciones: car = /ka:/, cat = /keet/, was = /woz/, made = /mei1d/, etc.
Esto implica que el nifilo no pueda establecer una correspondencia
sistematica entre la pronunciacion y la grafia de A lo que dificultara en
gran medida el aprendizaje de dicha letra. De todas formas, Caravolas et
al. (2012 y 2013) establecen que si bien es cierto que los nifios cuya

lengua materna es opaca tardaran mas tiempo en aprender a leer en
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comparacion con otras lenguas mas transparentes, tanto las conciencias
fonologica y fonémica, la capacidad de reconocimiento de palabras y el
conocimiento de las letras son predictores de las habilidades lectoras del
primer curso de primaria. Estas habilidades son importantes en lenguas
tan dispares como el inglés (lengua opaca) y el espafiol, finlandés y griego
(lenguas transparentes), lo que implicaria que las habilidades cognitivas
de la lectura son universales en todas las lenguas con ortografias
alfabéticas. En definitiva, es probable que, a pesar de las diferencias que
hay en la estructura fonoldgica de las lenguas, el empleo de un sistema
alfabético comun contribuya de forma similar a la adquisicién lectora en
todas las lenguas alfabéticas (Defior y Tudela, 1994; Caravolas, 2012,

2013).

La conciencia metalinguistica

Cuando participamos en una situacion de comunicaciéon oral, los
hablantes no somos conscientes de que ese flujo de sonidos que se estan
transmitiendo esta constituido por una serie de fonemas que se agrupan
en palabras y que se encuentran separados por pausas (Boyer y Ehri,
2011). Es por ello que, para poder descodificar las palabras presentes en
un texto, el lector debe haber desarrollado los distintos tipos de conciencia
metalinguistica (algunos de los cuales son mas relevantes para la lectura
gue otros). La conciencia metalinguistica se definiria, por tanto, como la
capacidad que poseemos para reflexionar y manipular las estructuras o
unidades del lenguaje hablado (Tunmer y Herriman, 1984; Cartwright,

2017).
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Este desarrollo metalingtiistico esta relacionado con un cambio en
la capacidad de procesamiento de la informacion que tiene lugar durante
la infancia, periodo durante el cual los nifios son conscientes de como
pueden controlar sus procesos intelectuales para adecuarlos a unas
tareas en unos contextos determinados (Levelt et al., 1991). Es decir,
deben haber desarrollado su capacidad metacognitiva (Jiménez Gonzalez
y Ortiz Gonzalez, 2000) para poder reflexionar y manipular el lenguaje
como objeto. La investigacion en conciencia metalinguistica destaca la

existencia de diversos tipos de conciencias:

Conciencia fonologica:

“La conciencia fonoldgica se refiere a la toma de conciencia de
cualquier unidad fonolégica del lenguaje hablado” (Jiménez Gonzalez et
al., 1995: 23). Es una habilidad que se puede medir ya en preescolar y
permite predecir las habilidades lectoras futuras (Goodrich y Lonigan,
2016). Este tipo de conciencia se va desarrollando con el tiempo: al
principio los nifios van siendo conscientes de que el habla se compone de
sonidos que son cada vez mas pequefios (palabras, silabas y rimas) y
empiezan a detectar palabras que comparten sonidos; conforme avanza
el tiempo y sus experiencias con el lenguaje se incrementan, los nifios ya
empiezan a manipular los sonidos que conforman el habla, es decir, los
fonemas (Anthony y Francis, 2005).

Algunos autores subdividen este tipo de conciencia e incluyen la
conciencia silabica o capacidad para segmentar, identificar o manipular de

forma consciente las silabas que componen una palabra; la conciencia
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intrasilabica que permite comparar las aliteraciones o rimas existentes
entre las palabras o silabas (Jiménez Gonzalez; Ortiz Gonzélez, 1995); la
conciencia ortografica que nos permite ser conscientes de la
correspondencia existente entre algunos fonemas y grafemas (Kirk y
Gillon, 2009); la conciencia prosodica que consiste en la capacidad de
percibir las caracteristicas prosodicas de un enunciado (duracion,
intensidad, tono y pausas) y nos permite atender a la informacién mas
importante del mismo (Whalley y Hansen, 2006; Nash y Arciuli, 2016); y la
conciencia fonémica, que nos permite no solo discriminar los fonemas que
forman una palabra sino también ser consciente de las unidades mas
grandes que estos fonemas forman al combinarse entre si (silabas, rima

o palabras) (Ehri et al., 2001; Vieiro Iglesias y Gomez Veiga, 2004).

Conciencia morfoldgica:

Es la capacidad de entender de forma consciente y poder analizar
coémo las palabras se pueden descomponer en unidades mas pequefias
con significado (raices, prefijos, sufijos, desinencias, etc.). Esto nos
permite inferir los significados de palabras desconocidas a partir de
aqguellas que conocemos (Carlisle, 2000; Baumann et al., 2002); asi como
reconocer las familias léxicas a las que pertenecen una serie de palabras
y los significados que todas ellas comparten (Kirk y Gillon, 2009).
Trataremos ambos tipos de conciencia con mas detalle en los apartados

siguientes.
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Conciencia sintactica:

Es una habilidad que nos permite ser consciente de las categorias
gramaticales de las palabras o conjuntos de palabras y conocer como
estas se agrupan dentro de una oracién. Por ejemplo, gracias a esta
conciencia, el lector es capaz de identificar si el orden de las palabras de
una oracion es correcto o no, comprender la relacién existente entre la
oracion principal y la subordinada, y conocer las reglas de formacién de
oraciones en su lengua materna.

Este tipo de conciencia contribuye a una mejor comprension del
texto escrito en lectores adultos, incluso mas que la conciencia fonologica.
Esto se debe a que, a medida que el lector incrementa su vocabulario
gracias a la lectura constante de textos, este adquiere multitud de
conocimientos sobre diversos temas y lee textos que requieren de una
comprensién mas avanzada, por lo que la influencia de los otros tipos de

conciencia va disminuyendo (Guo et al., 2011; Brimo et al., 2017).

Conciencia pragmatica:

“The awareness or knowledge one has about the relationships that
obtain within the linguistic system itself (...) and within the relationships
that obtain between the linguistic system and the context in which
language is embedded”. (Pratt y Nesdale, 1984: 105)

La conciencia pragmatica, al contrario que otros tipos de conciencia
gue se centran exclusivamente en el sistema lingiistico, incluye aspectos
gue van mas alla del lenguaje como los parametros extralinguisticos en

los que tiene lugar el discurso (Gombert, 1992). Desde edades muy
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tempranas y sea la lengua que sea, este tipo de conciencia permite al nifio
ser consciente de las convenciones del lenguaje como, por ejemplo, la
capacidad de darse cuenta de que el interlocutor quiere iniciar un dialogo,
ser consciente de los turnos de palabra que este debe respetar, adivinar
el significado de los cambios en la entonacién, el volumen y la intensidad
de la voz que permiten expresar significados variados, asi como poder
registrar y relacionar las ideas que nos transmite el interlocutor, realizando
las inferencias adecuadas segun el contexto (Vellutino, 2003).

En definitiva, el lector debe conocer, ademas de las reglas
linglisticas del idioma, las reglas culturales y sociales que le permitan
adecuar el mensaje a una situacién determinada, monitorizar dicha
adecuacion y comprender la relacidn que existe entre el mensaje y el

contexto en el que este se produce (Gombert, 1992).

La conciencia fonoldgicay la lectura

Como se ha mencionado en los apartados anteriores, la lectura
consiste fundamentalmente en entender el lenguaje escrito con el objetivo
de poder acceder al significado del texto. Por tanto, para leer, el nifio debe
aprender el cédigo escrito que emplea su lengua nativa para representar
el habla como una serie de simbolos visuales; es decir, debe ser capaz de
conectar los simbolos visuales (unidades ortograficas) con sus unidades
de sonido correspondientes (unidades fonologicas).

En la mayoria de las lenguas, la relacion entre el simbolo y el sonido
es sistematica, por ejemplo, en la mayoria de las lenguas europeas, la

letra d siempre se pronuncia como /d/; mientras que la relacion entre el
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simbolo y el significado es arbitraria, el hecho de que una palabra se
escriba con la letra d no nos dice nada sobre su significado. Para poder
dominar este sistema, los nifilos deben ser capaces de acceder a los miles
de palabras que constituyen su Iéxico verbal y conectar las
representaciones ortograficas con sus representaciones fonologicas
correspondientes con las que mantienen una relacion arbitraria. Para ello,
deben haber desarrollado su conciencia fonolégica (Ziegler y Goswami,
2005).

Aunque existen diversas definiciones sobre conciencia fonoldgica,
la mas destacada en la actualidad es la propuesta por Stanovich (1992)
gue establece que es un continuum con diferentes formas: desde las mas
profundas, es decir, las unidades de menor tamafio como los fonemas;
hasta las mas superficiales, las unidades de mayor tamafio, como las
silabas o la rima. El nifio en edades tempranas es capaz de detectar
aquellas unidades fonologicas grandes como palabras, silabas,
aliteraciones y rimas y, mas adelante, con la experiencia y la instruccién
formal, sera capaz de reconocer y manipular los fonemas (Stanovich,
1992; Anthony y Lonigan, 2004).

Existen diversas opiniones sobre el momento en el que este tipo de
conciencia surge en el nifio pues dependera de la transparencia y
complejidad fonoldgica de su lengua materna (Caravolas y Landerl, 2010),
aunque se considera que esta se desarrolla durante los primeros cuatro o
cinco afos de manera implicita mediante el uso del lenguaje (Goswami,
2009). Segun numerosos estudios realizados durante los ultimos 20 afios,

los nifios necesitan poseer un minimo de conciencia sobre la estructura
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fonologica del lenguaje oral antes de poder iniciarse en el aprendizaje del
lenguaje escrito. Es por ello que se podria afirmar que existe una conexion
muy clara entre la conciencia fonoldgica y la adquisicion de la lectura
(Jiménez Gonzéalez y Ortiz Gonzalez, 1995; Blaiklock, 2004; Anthony y
Francis, 2005; Fernandez Lopez, 2009; Holliman et al., 2016).

Los déficits en conciencia fonoldgica se deben a representaciones
fonologicas de baja calidad (Perfetti et al., 2007). De hecho, muchas de
las dificultades de aprendizaje que muestran los nifios en la adquisicion
de la lectoescritura se deben a una mala conciencia fonoldgica y a una
mala representacion de las relaciones grafema-fonema en las que tiene
gue intervenir un proceso de mediacién fonoldgica. Por tanto, se podria
afirmar que los individuos que muestran una serie de dificultades a la hora
de detectar o manipular los sonidos de las palabras tendran dificultades a
la hora de aprender a leer (Jiménez y Ortiz Gonzéalez, 1995; Anthony y

Francis, 2005).

No obstante, a pesar de que el inglés es la lengua sobre la que se
estudiado mas las habilidades de conciencia fonoldgica, cabe destacar
gue en espaifiol hay una serie de estudios experimentales importantes,
muchos de los cuales han sido publicados recientemente, en los que se
ejemplifica la relacion existente entre la conciencia fonologica y el
desarrollo lector. Todos estos articulos afirman que la conciencia
fonologica es una habilidad esencial para el aprendizaje de la lectura a
edades tempranas y establecen que las dificultades en este tipo de

conciencia podrian provocar futuros problemas en la lectura.
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A continuacion, se describe con mas detalle cada una de estas
investigaciones: Fumagalli et al. (2010): este articulo analiza, llevando a
cabo un disefio de comparacion de grupos, una muestra de 145 alumno/as
de edades comprendidas entre los 4 y los 12 afos, hablantes nativos de
espafiol sin ningan déficit visual ni auditivo. Las pruebas, que se realizaron
de forma individual, fueron: Prueba pares si-pares no (ser consciente de
gue jamon y balcdn acaban en 6n), prueba busca silabas (¢,qué silaba se
repite en naranja, panaderia y campana?) y prueba de reconocimiento de
silabas y fonemas a partir de dibujos. Los resultados ponen de manifiesto
como la sensibilidad a la informacion fonoldgica surge antes del
aprendizaje formal de la lectura y cOmo esta se va incrementando a

medida que avanzan los cursos escolares.

La conciencia morfolégicay la lectura

La mayor parte de las investigaciones que se han realizado sobre
las habilidades que intervienen en la adquisicién de la lectura en las
Ultimas décadas se han centrado en el estudio de la conciencia fonolégica.
Sin embargo, hay un tipo de conciencia que resulta fundamental para la
comprension de palabras y la lectura: la conciencia morfolégica.
“Morphological awareness comprises primarily knowledge about the
pairing of sound and meaning in a language and the word formation rules
that guide the possible combination of morphemes” (Kuo y Anderson,
2006: 161). La conciencia fonologica es la habilidad méas destacada

durante los primeros afios de aprendizaje lector.
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Sin embargo, una vez que los nifilos ya son capaces de establecer
la relacion grafema-fonema de forma automatica y fluida, entran en juego
otros aspectos, como la morfologia y la gramatica, que les permitiran
mejorar tanto su lectura como su comprension lectora. Desde preescolar,
los nifios son capaces de reconocer que las palabras estan constituidas
por fragmentos de palabras mas pequefios (morfemas) que se repiten y
gue pueden manipular para crear palabras nuevas (Carlisle, 2003).

Hay que destacar que existe una diferencia entre la capacidad de
deteccién de morfemas y la capacidad de produccion de los mismos pues
la primera implica la capacidad de reflexionar de manera consciente sobre
los morfemas que forman las palabras, mientras que la segunda implica
la capacidad de emplear dichos morfemas durante la produccion oral y
escrita (Apel, 2014). Puede que los efectos de la conciencia morfolégica
en la adquisicion de la lectura no sean muy claros durante los primeros
afios de aprendizaje, no obstante, su importancia se va volviendo cada
vez mas patente conforme aumenta el nivel.

Con el tiempo, los textos que se incluyen en los libros de texto se
vuelven cada vez mas complejos en comparacion con el lenguaje
cologuial y se empiezan a introducir palabras morfolégicamente
complejas. De hecho, se considera que el vocabulario de los textos
cientificos esta constituido por entre un 60 y un 80% de palabras
morfolégicamente complejas, de las cuales podemos inferir el significado
de un 40% mediante el reconocimiento de los morfemas que nos resultan

familiares (Nagy y Anderson, 1984; Tong et al., 2011).
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Este conocimiento morfoldgico se ve afectado por la transparencia
y la frecuencia de las palabras complejas. Las unidades morfémicas que
se usan con mayor frecuencia, es decir, las que aparecen en un niamero
mayor de palabras, se reconocen con mayor rapidez que aquellas que se
utilizan menos. Del mismo modo, hay relaciones que son mas claras que
otras, por ejemplo, aquellos morfemas (o lexemas) que presentan un
numero muy pequefio de alomorfos son mas sencillos de identificar que
los que si varian (Carlisle, 2003; Goodwin y Ahn, 2010). Existen diversos
tipos de conciencia morfologica: la conciencia derivativa, la conciencia
flexiva y la conciencia de compuestos.

La primera hace referencia al conocimiento de la morfologia
derivacional, es decir, la capacidad de conocer los sufijos y prefijos que
se afiaden a los lexemas para formar palabras nuevas. La segunda trata
sobre el conocimiento de los morfemas de género y ndamero, y las
desinencias verbales que, sin cambiar el significado de la palabra, nos
proporcionan matices de género, numero, aspecto, tiempo, modo, voz,
etc.

Por dltimo, la conciencia de compuestos nos permite ser
conscientes de como se combinan dos palabras para formar una palabra
compuesta y como sus significados se modifican, en funcion del tipo de
compuesto, para formar una palabra nueva. Del mismo modo, debemos
destacar los tres tipos de conocimientos establecidos por Tyler y Nagy
(1989) que surgen durante el desarrollo de la conciencia morfolégica en
nifos: conocimiento relacional, que les permite ser conscientes de que las

palabras poseen una estructura interna compleja y de que varias palabras
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pueden compartir un mismo morfema (por ejemplo, crear se relaciona con
creador mientras que €l no tiene nada que ver con helado), conocimiento
sintactico, que permite mostrar como determinados sufijos derivativos
indican la categoria sintactica de la palabra (por ejemplo, cantar es un
verbo porque acaba en -ar y cantante es un sustantivo porque acaba en —
nte), y conocimiento distribucional, que indica a qué palabras podemos
afiadir un determinado sufijo (por ejemplo, en inglés, -ness siempre
acomparia a un adjetivo). Los autores establecen que los nifios adquieren
este Ultimo conocimiento después de haber desarrollado los dos primeros.

No obstante, esta habilidad no siempre se desarrolla de forma
automatica al leer textos escritos. Es por ello que muchos autores han
examinado y elaborado diversos programas de intervencién lectora, cuyo
objetivo central ha sido el de desarrollar este tipo de conciencia con la
finalidad de mejorar la lectura y la comprension lectora. Estos programas
han obtenido muy buenos resultados en la mejora de habilidades de la
lectura tal y como muestran Carlisle (2003), Carlisle y Fleming (2003),
Gonter Gaustad y Kelly (2004), Rispens et al. (2008) y Kirk y Gillon. (2009).
En definitiva, la ensefianza del significado de determinados morfemas
(sobre todo derivativos) y las estrategias de reconocimiento de estos
morfemas ayuda a los niflos a inferir el significado de palabras
desconocidas (Baumann et al., 2002).

La mayoria de las investigaciones actuales sobre este tipo de
conciencia se han centrado en estudiar la relacion que existe entre la
lecturay la conciencia morfolégica en inglés. A este respecto, es necesario

destacar las investigaciones actuales de Tong et al. (2011), Tighe y
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Schatschneider (2016) y Levesque (2017), que concuerdan en la
existencia de una conexion muy fuerte entre conciencia morfolégica y
comprension lectora tanto en nifios de educacién primaria como en
adultos.

Aun asi, a pesar de que los articulos en este ambito son muy
escasos en espafol, podemos destacar los estudios experimentales de
Gonzalez Sanchez et al. (2011), Lazaro et al. (2013) y Sdnchez Gutiérrez
(2013), que no solo muestran la importancia del desarrollo de la conciencia
morfolégica en el aprendizaje de la lectura sino también como esta va
evolucionando y se va desarrollando con el tiempo: Génzalez Sanchez et
al. (2011) elaboraron un estudio evolutivo y exploratorio en el que se
pretendia analizar los efectos de la conciencia morfolégica y el desarrollo
de la lectura y la escritura correcta de palabras en espafiol (en especial
las letras b y h).

En él se evaluaron de forma individual 66 alumnos y alumnas de
entre 7 y 12 afos a los que se les administré un dictado de palabras con
32 estimulos criticos (que se corresponden con palabras con h que forman
parte del pretérito perfecto de indicativo) y 33 estimulos de control
(palabras con b, v, o h sin relacién aparente). Los resultados muestran
gue el nimero de palabras mal escritas que contienen una b disminuye de
3° a 5° curso. Sin embargo, esto no es signo de un correcto desarrollo de

la conciencia morfoldgica sino de una buena memoria visual.

Dimension 2: Habilidades de escritura

Chumafa (2019). En su trabajo de investigacion manifiesta que el
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enfoque metacognitivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje se basa
en la capacidad que los estudiantes poseen para conocer como logran su
propio conocimiento. Particularmente en la ensefianza del idioma inglés
como lengua extranjera, en la literatura se documenta su aplicabilidad y
utilidad, en el desarrollo de las distintas habilidades comunicativas, tal
como la escritura.

El proceso de aprendizaje metacognitivo alrededor de esta
habilidad se basa al menos en la planificacion, textualizacion y revision de
textos. El objetivo de la investigacion fue identificar si se logra un
aprendizaje metacognitivo en los estudiantes de inglés como lengua
extranjera en la Escuela de Lenguas de la Pontificia Universidad Catdlica
del Ecuador. Se desarroll6 una investigacion cualitativa, con la aplicacion
de métodos tedricos y empiricos. Se aplicd un cuestionario de entrevista
a 18 estudiantes de un grupo de estudios de la Escuela de Lenguas; los
resultados se analizaron de forma cualitativa, para lo que se emple6 en
los casos posibles estadistica descriptiva con el uso de Microsoft Excel.
Se identifico que la fase de planificacién es la que menos realizan los
estudiantes; las practicas mas empleadas son la lectura de instrucciones,
redaccion de la idea central, revision del texto y retroalimentacion del
profesor.

Se reconocen rasgos de aprendizaje metacognitivo en los
estudiantes investigados de la Escuela de Lenguas. De forma general, se
reconocio que el analisis desde el punto de vista metacognitivo en la
escritura del inglés resulta importante para el desarrollo de estrategias

didacticas que propicien el aprendizaje significativo del estudiante
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universitario.

Los estudios relacionados con el proceso de aprendizaje cada vez
mas se direccionan a enfoques como la metacognicion, el cual es
considerado como «una alternativa factible, para fundamentar y regular el
proceso de ensefianza y aprendizaje» (Alama, 2015, pag. 77). En opinién
de uno de los autores clasicos del tema, la metacognicion es «el
conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y productos
cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las
propiedades de la informacion relevantes para el aprendizaje». (Flavell,
1976, pag. 232)

Las estrategias metacognitivas son cada vez mas reconocidas
como una via efectiva para que el estudiante universitario desarrolle
«habilidades que le permitan su autoeducacién», sobre la base del
«aprendizaje autébnomo y formacion del pensamiento critico» (Roque,
Valdivia, Alonso & Zagalaz, 2018, pag. 293). Y es precisamente, el
desarrollo del pensamiento critico uno de los pilares de la formacién
universitaria actual, la cual debe garantizar la interaccion activa de los
sujetos con su contexto social, politico y econémico (Botero, Alarcén,
Palomino& Jiménez, 2017).

Desde el surgimiento del concepto de metacognicion, a finales del
siglo anterior, numerosos han sido los estudios desde la psicologia y la
pedagogia orientados a monitorear la forma en que los individuos
desarrollan su actividad cognitiva; evidenciandose que
desafortunadamente no se ha logrado su practica considerable ni

extendida (Preiss & Grau, 2015). Una sintesis de la aplicabilidad de la
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metacognicion en estudiantes de inglés como lengua extranjera puede
encontrarse en el trabajo de Chumainia, Llano & Martinez (2018), quienes
destacan el rol que cumplen los estudiantes de conjunto con el resto de
actores del proceso de ensefianza y aprendizaje, para «lograr superar la
histérica brecha del bilingliismo en los paises en vias de desarrollo». (pag.
6)

En el caso especifico de la ensefianza del inglés como lengua
extranjera se reconoce que una de las funciones mas importantes es el
desarrollo de la autonomia, partiendo del criterio de que «las diferentes
habilidades, capacidades, actitudes, disposiciones, valores y estrategias
gue faciliten el propio aprendizaje tendran un valor mayor si se entrenan

en autonomiax». (Velazquez & Santiesteban, 2019, pag. 2)

Existen estudios particulares enfocados a la aplicacién de la
metacognicion en el desarrollo de la habilidad de escritura,
evidencidndose por Campo, Escorcia, Moreno & Palacio (2016)
correlaciones positivas con el rendimiento académico de los estudiantes
universitarios. De acuerdo con estos autores, la habilidad de escritura se
encuentra influenciada tanto por aspectos de la cultura académica como
del contexto cultural especifico, y tiene una alta importancia en el contexto
universitario.

Asimismo, la necesidad de que los estudiantes desarrollen un
proceso de aprendizaje metacognitivo se fundamenta, ademas, por la
variedad y complejidad de la informacion tanto escrita, audiovisual,
hipertextual y multimedia que se maneja en las distintas areas de

conocimiento (Cerrén & Pineda, 2016). Chumafa, Llano & Martinez
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(2018) documentan ejemplos de la aplicacion del enfoque metacognitivo
en el desarrollo de dicha habilidad, en la fase de regulacion del proceso
de escritura a partir de los procesos de planificaciéon, textualizacion y
revision del texto; todo lo cual deberia ser evaluado en un proceso como
el que se desarrolla en la investigacion.

La Escuela de Lenguas de la Facultad de Comunicacion,
Linguistica y Literatura de la Pontificia Universidad Catolica de Ecuador
desarrolla programas de estudios de inglés como lengua extranjera,
contando cada periodo académico con un estimado de 15 grupos del nivel
B1. 3, los cuales registran a su vez, 20 estudiantes como promedio.

Los cursos se dirigen tanto a la obtencién del requisito de la
suficiencia de idiomas, exigido por la ley para la graduacién de estudiantes
de pregrado (Consejo de Educacién Superior, 2019); como a facilitar «la
movilidad estudiantil, realizar postgrados en el exterior y tener todas las
oportunidades a su alcance para un futuro desarrollo profesional y
personal exitoso» (Pontificia Universidad Catolica de Ecuador, 2019).

Con vistas a alcanzar tales propositos deberd innovarse
permanentemente en la practica pedagdgica y didactica, con el fin de
aplicar estrategias y metodologias que garanticen la efectividad del
proceso docente-educativo, dados los retos de la contemporaneidad.

Es asi que la presente investigacion se plantea como objetivo,
identificar si se logra un aprendizaje metacognitivo en estudiantes de
inglés como lengua extranjera en la Escuela de Lenguas de la Pontificia

Universidad Catolica del Ecuador.
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La escritura en el Idioma Inglés

Otarola (2020). Manifiesta que La ensefianza de un segundo idioma
tiene una alta relevancia en el desarrollo de la dimension intelectual del
estudiantado, puesto que el trabajo con otras estructuras linguisticas
permite el desarrollo del pensamiento.

Al ser el inglés un idioma que esta presente en gran parte del
mundo, el aprendizaje de una segunda lengua permite expandir y
transformar la dimension cultural del ser humano. Las formas tradicionales
de ensefanza del inglés, y los bajos resultados que se han obtenido en
diferentes exdmenes estandarizados en Chile, son un claro ejemplo de
gue es necesario realizar cambios en la manera que se ensefa esta
segunda lengua. Desde esta mirada, es fundamental el papel del docente
como agente de cambio al interior del aula.

La ensefianza del inglés implica trabajar con cuatro habilidades
comunicativas: la comprension de lectura, la comprension auditiva, la
expresion oral y la expresion escrita. En la asignatura de inglés del
curriculum nacional, es evidente que los estudiantes tienen problemas con
la produccién escrita de textos, en los cuales los errores linglisticos se
relacionan con aspectos gramaticales, ortograficos y Iéxicos, los que
dificultan la comprension del mensaje e inciden en la calidad del texto
generado.

En la produccion de textos escritos, estos problemas se hacen
evidentes cuando, al momento de que los estudiantes escriben textos
cortos, desde el punto de vista gramatical, por ejemplo, utilizan el

sustantivo seguido del adjetivo (propio del espafiol); o bien, se utilizan
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palabras no adecuadas al contexto. En este sentido surgen las siguientes
preguntas de investigacion: ¢(Como se puede mejorar la produccion
escrita de los estudiantes en la asignatura de inglés? De ella se
desprenden las siguientes interrogantes: ¢ Podria mejorar la produccién
escrita en inglés de los estudiantes si esta es mediada por el uso de
tecnologia? Y, por ultimo, ¢Puede la creacion de historias digitales
cambiar la percepcion de los estudiantes frente al proceso de escritura en
inglés?

La forma en que se trabaja la habilidad de escritura en inglés en el
contexto escolar, es lo que se transform6 en el punto de inicio de esta
investigacion. Se busco una forma para ayudar a los estudiantes a mejorar
sus niveles de escritura en inglés, y desde ahi surgié como recurso la
creacion de historias digitales breves mediante el programa Windows
Movie Maker. Se opt6 por este programa por la factibilidad técnica de los
computadores disponibles en el establecimiento educacional al momento

de realizar esta investigacion.

La idea era que los estudiantes vincularan la escritura con una
actividad mas motivante, gracias al uso de la tecnologia, puesto que las
historias digitales eran de tematica libre, con el fin de dar espacio a los
intereses propios de los estudiantes. En este articulo se determinan desde
un punto de vista tedrico aquellos aspectos que influyen en el desarrollo
de la habilidad de expresion escrita en inglés y la forma como esta impacta
en el uso de historias digitales en el proceso de aprendizaje, desde la

mirada de diferentes estudios empiricos.
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En el apartado de Disefio y Metodologia se presentan tanto el
disefio investigativo que orientd este estudio como también los
instrumentos que permitieron la recoleccion de datos, y su procedimiento
de analisis. Se explicitan los resultados obtenidos tras la aplicacion de los
diferentes instrumentos para luego abordar la discusion que surge de los
hallazgos de este estudio y su contraste con los antecedentes tedricos y
empiricos. Finalmente, se presentan las conclusiones segun los objetivos
planteados en esta investigacion, con la inclusion de algunas
proyecciones para futuros estudios en esta area.

En sintesis, los objetivos de este estudio son (1) Evaluar el efecto
de una intervencion sustentada en la creacidn de historias digitales en el
mejoramiento de la produccién escrita en inglés, y (2) Describir la
percepcion de los estudiantes sobre el trabajo realizado y su efecto en la

habilidad de escritura en inglés.

La expresion escrita como habilidad comunicativa del inglés

Las habilidades comunicativas se dividen en dos tipos: el primero
que refiere a las habilidades de orden receptivo: compresion auditiva y
lectora; y el segundo que aborda las habilidades de expresion oral y
escrita, también llamadas de produccién. El foco de este estudio es la
habilidad de expresién escrita. Para Ur (2009), el desarrollo de la
expresion escrita en inglés tiene como finalidad que los estudiantes sean
capaces de adquirir las habilidades necesarias que les permitan
comunicar ideas propias de una manera similar en la que se supone
escriben en su lengua materna, mediante el uso de su propio lenguaje

como resultado de una instruccion adecuada.
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Este objetivo de la escritura en una segunda lengua resulta
relevante, porque complementa la vision del desarrollo de la expresion
escrita que esta establecido en los Planes y Programas (2016) del
Ministerio de Educacion, el cual sefiala que la escritura debe estar
estrechamente relacionada con situaciones comunicativas significativas
para los estudiantes. Brown (2001) afirma que existen diferentes tipos de
escritura que se clasifican de la siguiente manera:

* Imitativa: los estudiantes trabajan de manera muy controlada con
la finalidad de dominar la mecanica de la escritura.

* Intensiva: la escritura continua siendo una actividad controlada,
pero el contexto comienza a aparecer como un factor importante, que no
resulta determinante puesto que el eje central es la forma.

* Responsiva: la mecanica de la escritura ya ha sido dominada por
los estudiantes. Aqui se privilegia el uso de contextos mas significativos y
convenciones del discurso para alcanzar el objetivo de producir un texto.

* Extensiva: los estudiantes dominan de manera efectiva las
estrategias y procesos de escritura, independientemente del propdsito del
escrito. El foco de este tipo de escritura se centra en organizar y
desarrollar ideas propias de manera coherente, mediante el uso de
diferentes recursos sintacticos y léxicos.

Estos tipos de escritura denotan que ella es un proceso gradual en
el cual se comienza con el uso de modelos que se deben imitar y que
sirven como una base, con la cual los estudiantes pueden comenzar a
trabajar y desarrollar esta habilidad para asi llegar eventualmente a la

consolidacion de la escritura. Ur (2009) reafirma que la escritura en una
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segunda lengua es un proceso y no una finalidad.

La mejora en la calidad de los textos escritos es perfectible
mediante el uso de borradores, los cuales permiten a los estudiantes y
profesores no soOlo detectar errores, sino que también ayudan a los
estudiantes a reflexionar sobre su propio trabajo y a los profesores les
permite reflexionar sobre el método de ensefianza, en pos de transformar
la escritura en una actividad placentera y que responda a los intereses y
motivaciones de los estudiantes.

Al ser la escritura un proceso gradual que se va perfeccionando
mediante la practica constante y sistematica, requiere que los docentes
sean capaces de implementar estrategias que permitan a los estudiantes
desarrollar en el tiempo sus habilidades de escritura en una segunda
lengua. Una de estas estrategias es la retroalimentacion. Stagg (2010)
plantea que la retroalimentacion de los textos escritos, entregada por el

docente a sus estudiantes puede ser de dos tipos:

Basada en criterios: el profesor establece ciertas categorias que
considera relevantes en el escrito (nivel de detalle, secuencia de ideas,
uso de vocabulario, entre otros) que tienen como propaésito el indicar qué
tan bueno fue el desempeio del estudiante, gracias a un sistema de
puntajes asociados a los niveles de logro de las categorias establecidas

en la pauta de correccion.

Basada en la lectura: el profesor visualiza y experimenta el texto como
si fuera el lector. En este tipo de retroalimentacion, el foco esté puesto en
el como el texto logra alcanzar su propdsito comunicativo (entretener,
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informar, persuadir, etcétera).

Otro aspecto por considerar es la calidad de la retroalimentacion y
como esta incide en el progreso de los estudiantes. Parr y Timperley
(2010) realizaron un estudio sobre cémo la retroalimentacion de la
expresion escrita se transforma en una herramienta que permite no solo
la evaluacion de la ensefianza, sino que también permite visualizar el
aprendizaje y el progreso de los estudiantes. Uno de los hallazgos
principales indica que mientras mas capaz sea el profesor de entregar
retroalimentacion sobre la calidad requerida para evaluar la escritura (en
un contexto mayoritariamente formativo), mayor va a ser el avance de los
estudiantes al momento de producir textos escritos.

Bruno y Santos (2010) en su estudio sobre los comentarios escritos
como una forma de retroalimentacion, afirman que un factor que también
determina la efectividad de la retroalimentacion esta relacionado con el
tiempo en el cual esta se provee a los estudiantes. Ellos sugieren que la
retroalimentacion debe ser una instancia aplicada de forma sistematica,
porque demanda tiempo de comprension de parte de los estudiantes, ya
gue les entrega informacion relevante sobre qué es lo que el profesor
espera que sean capaces de realizar.

Finalmente, Ur (2009) plantea que el proceso de retroalimentacion
de la escritura debe ser ejecutado de manera cuidadosa para no generar
en los estudiantes la idea recurrente de que la cantidad de errores en el
texto generado por ellos es determinante en el proceso de evaluacion de
esta habilidad de la lengua. Los errores que emergen del proceso de

escritura deben ser tratados de manera tal, que no se hable de

59



correcciones, sino gque la retroalimentacion se plantee como entrega de
consejos para la mejora del texto, dandole un sentido de evaluacién
formativa, valorando el proceso de escritura y orientandolo a la evaluacion
final del texto que sera fruto de la re-escritura de borradores previos que
permiten la profundizacién del aprendizaje de las mecéanicas de la lengua

y el desarrollo de la metacognicion.

Dimension 3: Habilidades de escucha

Diaz y Gémez, (2020), Manifiesta que; El propdsito primordial en la
enseflanza de una lengua extranjera es el desarrollo de la competencia
comunicativa, la cual se define como la habilidad para usar un idioma para
alcanzar diferentes propdsitos comunicativos en una variedad de
situaciones cotidianas (Sukirlan, 2013). Esto corresponde a la capacidad
de una persona para comprender, producir enunciados y negociar
significados en un contexto real. Ahmed & Pawar (2018) explican la
importancia de tener un conocimiento del lenguaje y la habilidad de
emplearlo para responder a una intencidn comunicativa. Aunque el
lenguaje esta compuesto por las macro habilidades de habla, escucha,
lectura y escritura, ldrissova, Smagulova, & Tussupbekova (2015),
argumentan que las dos primeras son fundamentales en las interacciones
de la cotidianidad por ser las habilidades mas empleadas en la
comunicacion humana. Ahmadi (2016) sefiala que, si los estudiantes
desean aprender a hablar inglés, lo primero que deberian hacer es

comprender el mensaje que escuchan.
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Por lo tanto, cuando se presentan dificultades para entender el
mensaje oral, los estudiantes recurren a una variedad de estrategias
comunicativas para compensar las insuficiencias linguisticas que impiden
la decodificacion de la informacion enviada por un interlocutor. Jindathai
(2016) afirma que el empleo de estrategias comunicativas permite la
efectividad de la comunicacion con un interlocutor. Para Yaman & Irgin
(2013), ellas facilitan la competencia comunicativa en una lengua
extranjera puesto que se enfocan en la interaccion y en la negociacion de
significado. Nakatani (2010) concibe las estrategias comunicativas como
los intentos de los estudiantes para superar las dificultades que surgen al
comunicarse en la lengua meta, cuando no se comparte el mismo codigo

linglistico, discursivo y sociolinguistico con un interlocutor.

En el caso especifico del Tecnoldgico de Antioquia — Instituciéon
Universitaria (TdeA, 1U) de Colombia, se espera que los estudiantes que
cursan la asignatura de inglés alcancen la competencia comunicativa en
concordancia con el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL), en el cual se especifican las destrezas que debe lograr
un estudiante en cada uno de los niveles del aprendizaje del inglés
(Consejo de Europa, 2002). En referencia a esto, una alta cantidad de
estudiantes de los niveles A2 y B1 carecen de estrategias para enfrentar
las deficiencias linguisticas que surgen en el momento de realizar tareas
comunicativas y, a su vez, evidencian poca consciencia sobre las razones

de dichas deficiencias.
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De igual forma, los estudiantes reportaron dificultades con la
velocidad de la audicion, el vocabulario desconocido, su capacidad de
concentracion, y factores asociados al ambiente de trabajo. Todas estan
dificultades coinciden con lo abordado por diversos estudios empiricos
sobre la escucha (Shakibaei, Shahamat, & Namaziandost, 2019).

En concordancia con el contexto anterior, esta investigacion se
orient6 a identificar la frecuencia de estrategias comunicativas utilizadas
por estudiantes universitarios que aprenden inglés para enfrentar las
dificultades en la comprension de mensajes orales, y analizar la relacidon
entre el empleo de estas estrategias y su nivel lingtistico en el idioma. Se
definié abordar unicamente la habilidad de escucha, porque es el factor
fundamental del aprendizaje de una lengua extranjera debido a que es la
manera en que recibimos el lenguaje (Beytullah, iscan, Baskin, & Aysegql,

2017).

2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

2.3.1. Habilidad de la escucha en el aprendizaje del inglés

La escucha es un proceso cognitivo, su contexto no es visible para
el receptor y la comprension toma lugar en la mente del oyente. Esta
habilidad consiste en identificar los sonidos del lenguaje oral y procesarlos
en forma de palabras, oraciones y textos, aunque también las personas
perciben sonidos de manera individual (letras, acento, ritmo, pausas).
Ellos hacen referencia a los elementos suprasegmentales de la lengua, y
el cerebro se encarga de darles sentido. Por otro lado, es necesario

también considerar los aspectos segmentales de la lengua, los cuales

62



hacen relacion a la conciencia de como se disponen los oOrganos
articulatorios para generar las consonantes y las vocales.

Para Hamouda (2013), la comprension auditiva se refiere al
entendimiento de lo que el interlocutor ha escuchado y su habilidad de
repetir tal contenido. Pourhosein Gilakjani y Sabouri (2016) afirman que la
escucha es la destreza de mayor importancia en el proceso de aprendizaje
y que los estudiantes enfrentan dificultades debido a que las instituciones
educativas dedican mayor tiempo al trabajo de la escritura, lectura y
vocabulario.

Por su parte, Pourhossein Gilakjani y Ahmadi (2011) enfatizan que
la escucha desempefia una funcion sustancial en el desarrollo de la
comunicacion oral y ademas, se constituye en el primer medio de
aprendizaje en todas las etapas de la educacion. La adquisicion del
lenguaje tiene lugar cuando hay una comprensién de los mensajes y la
habilidad de la escucha es trascendental para lograr tal propdsito
(Hamouda, 2013). Esto indica entonces que el aprendizaje de una lengua
no podria tener lugar si no se presenta un ‘input’ (entrada de informacion)
comprensible, que nos permita tomar decisiones para saber qué
responder en una situacion determinada. Fernandez (2013) explica que el
input es trascendental en el aprendizaje de una lengua extranjera y por tal
razon se requiere exponer a los estudiantes a una gran cantidad de este
mediante técnicas pedagogicas que lo hagan mas perceptible y
comprensible. Pourhosein Gilakjani y Sabouri (2016), distinguen dos
clases de estrategias cognitivas que tienen lugar en el proceso de la

escucha: ‘bottom-up’ (abajo-arriba) y ‘top-down’(arriba-abajo).
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El primero se refiere a la decodificacion de cada sonido que se
escucha en forma lineal, a la traduccion de cada palabra, repeticién del
mensaje y concentracion en las caracteristicas prosodicas del texto oral;
el segundo tiene que ver con los conocimientos previos de la situacion, la
prediccién, la suposicion, la interpretacion y la anticipacion de lo que
seguira. Los estudiantes con un nivel de competencia bajo emplearan con
mayor frecuencia las estrategias ‘bottom-up’, mientras que los mas
avanzados recurriran con mayor frecuencia a las ‘top-down’. Podria
entonces inferirse que el éxito en el proceso de escucha tiene lugar
cuando un estudiante emplea ambos modelos simultaneamente durante
la comunicacion, ya que los dos se compensan.

En el aprendizaje de una lengua extranjera, los estudiantes
mayoritariamente indican que la escucha es una de las habilidades
linglisticas mas complejas del proceso comunicativo. Esto resulta
particularmente relevante si se considera que esta habilidad ocupa
aproximadamente el 45% de la comunicacion, muy por encima de la
expresion oral que solo alcanza un 30% (Namaziandost, Neisi,
Mahdavirad y Nasri, 2019). Si en la experiencia comunicativa los
estudiantes experimentan dificultades linguisticas que impiden transmitir
el mensaje con un proposito comunicativo, se generan interrupciones y
posiblemente algunos podrian desistir y abandonar dicho acto (Arpaci-
Somuncu, 2016). Como la escucha es una habilidad activa, los
estudiantes frecuentemente se enfrentan con tareas comunicativas
complejas, que provocan una variedad de procesos mentales (Algahtani,

2015).
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Estos permiten dar significado a lo que se escucha, y es lo que se
conoce como estrategias, las cuales tienen un impacto directo en la
comprension. El uso de estrategias diferenciaria a los estudiantes mas
efectivos de los menos efectivos, al momento de escuchar e intentar
comprender una segunda lengua (Vandergrift y Tafaghodtari, 2010). Las
dificultades de la escucha se centran en caracteristicas relacionadas con
el estudiante, el texto, la tarea, o el proceso en si. En este sentido, algunos
estudiantes optan por el empleo de estrategias que consideran mejoraran
su comprension. Estas estrategias pueden ser de naturaleza cognitiva,
metacognitiva, afectiva y social (Karami y Bagheri, 2014).

Otros podrian recurrir a ciertas estrategias comunicativas,
entendidas como pensamientos y comportamientos conscientes
empleados para comprender mejor, aprender y recordar informaciéon
expresada en la lengua meta (Nakatani, 2010). Estas estrategias permiten
a las personas compensar y hacer frente a las dificultades que resultan
del desconocimiento de los cédigos culturales y linguisticos de una lengua
extranjera (Ounis, 2016), y contribuyen a solucionar las dificultades e
interrupciones que surgen en el acto comunicativo (Arpaci-Somuncu,
2016). En el afio 2006 el Doctor Yasuo Nakatani disefi¢ el instrumento
especializado OCSI ‘Oral Communication Strategy Inventory’, el cual se
conforma de dos cuestionarios. La traduccion de esta sigla en espaiiol es
‘Inventario de Estrategias de Comunicacién Oral’ y tiene el propésito de
estudiar las conductas estratégicas empleadas por los estudiantes
durante la ejecucion de tareas que involucran la comunicacion oral y

requieren de la comprension (habilidad de la escucha).
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2.3.

El cuestionario que conforma las estrategias para enfrentar
dificultades de comprension auditiva (Nakatani, 2006), contiene los
siguientes factores:

1) De negociacion del significado: recursos empleados para
comprender mejor lo escuchado (solicitud de clarificacion y repeticion del
mensaje.

2) De mantenimiento de la fluidez: consideran la pronunciacion y
la entonacién como un medio que permite comprender el texto oral.

3) De audicion selectiva de informacion: identificacion de aspectos
especificos del mensaje que posibiliten la comprension de lo escuchado.

4) De comprension global: comprensién de los enunciados orales
a través de la informacion general que el emisor ha expresado. Es decir,
se enfocan en el todo y no en cada palabra.

5) Estrategias no-verbales: observacion de gestos faciales que
ayuden a comprender el discurso.

6) De oyente menos activo: traduccidn que se hace al espariol de
cada palabra o expresion conocida para poder comprender lo escuchado.

7) De orientacién hacia las palabras: dirigido a procesar el

significado de cada una de las palabras para comprender la informacion.

BASES EPISTEMICAS
2.3.1. Estudios sobre las estrategias comunicativas (OCSI)
relacionados con la habilidad de escucha

Se han realizado multiples investigaciones concernientes a las

Estrategias de Comunicaciéon Oral (OCSI) utilizadas para paliar las
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limitaciones linglisticas que surgen durante el desarrollo de tareas
comunicativas (Roohani & Heidari, 2013; Arpaci-Somuncu, 2016; Ounis,
2016; Rastegar & Gohari, 2016; Jindathai, 2016; Chairat, 2017;
Abdulrahman, 2018), entre otras. A continuacion, se presentan algunos
estudios referentes a las estrategias aplicadas por los estudiantes con
relacion a la habilidad de la escucha (input).

El instrumento OCSI fue empleado por Roohani & Heidari (2013),
con 120 estudiantes de traduccion y ensefianza del inglés pertenecientes
a dos universidades publicas en Iran. El objetivo fue determinar la
frecuencia en la aplicacion de las estrategias comunicativas para enfrentar
las dificultades de comprension de mensajes (input). Se encontré que el
factor con la frecuencia mas alta fue el de estrategias no-verbales y el
menor correspondié al de negociacién del significado.

El estudio menciond que esta poblacibn necesita mayor
conocimiento de la manera en que se emplean las estrategias
comunicativas. Ounis (2016) utiliz6 el OCSI para identificar las estrategias
comunicativas empleadas por 100 estudiantes universitarios de un curso
de conversacion en una institucién publica de Tunez. Se encontrd que las
estrategias empleadas con mayor frecuencia concernieron al factor de las
no-verbales y las de menor frecuencia al factor de oyente menos activo.

El autor enfatizo la importancia que tiene el entrenamiento formal
en estrategias comunicativas en el aula, con la intencion de que los
estudiantes las empleen conscientemente cuando se suscitan problemas
para expresar ideas y para comprender al interlocutor. Por su parte Chairat

(2017) condujo una investigacion en una universidad publica en Tailandia
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con 67 estudiantes, con el proposito de identificar las estrategias
comunicativas usadas por esta poblaciéon, durante 16 semanas.

Los resultados indicaron que las estrategias de escucha selectiva
se emplearon en mayor proporcion, mientras que las de oyente menos
activos fueron reportadas como las de menor frecuencia. A nivel
pedagdgico, se concluyé que es necesario disefiar un programa de
ensefanza del inglés que incluya el componente de instruccion formal de
estrategias comunicativas.

En el contexto australiano, Abdulrahman (2018) condujo una
investigacion con una muestra de 19 universitarios y empled el
cuestionario OCSI referente a la habilidad de escucha. Los objetivos se
orientaron a identificar las estrategias que los participantes aplicaban para
superar las dificultades de comprensién auditiva e identificar la manera en
gue estas varian entre los niveles de dominio de la lengua.

Se encontré que las estrategias empleadas con mayor frecuencia
fueron las de negociacion del significado y las de menor resultaron ser las
de escucha selectiva. A manera de conclusién, se indic6 que todos los
estudiantes usan estrategias para afrontar los problemas de comprension,

pero estas se encuentran subordinadas al nivel de dominio del lenguaje.
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3.1.

3.2.

CAPITULO Il

MARCO METODOLOGIA

TIPO DE INVESTIGACION
El presente trabajo de investigacion pregrado fue de enfoque
cuantitativo correlacional descriptivo. (Hernandez, Fernandez y Baptista,

2014)

DISENO Y EQUEMA DE LA INVESTIGACION

El disefio del trabajo de pregrado fue no experimental, porque no
se alteraron las variables de estudio, como manifiesta (Hernandez,
Fernandez y Baptista 2010)

Descriptivo correlacional, porque estudio la relacién entre la
variable Independiente y dependiente como lo menciona (Hernandez,
Fernandez, y Baptista, 2014). El método fue hipotético deductivo, ya que
se probaron las hipétesis y se obtuvo conclusiones claramente definidas

por los investigadores. (Hernandez et al, 2006)

Descriptivo correlacional tiene como esquema el siguiente:

X

. v
/ |
M r

\ {l_,‘_

Figura 1. Esquema del estudio
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3.3.

Donde:

M. = Muestra

V1. = Idioma Inglés

V2. = Habilidades comunicativas

r. = Relacién

POBLACION Y MUESTRA

3.3.1. Poblacién

Tabla 2: Poblacién

Institucion Educativa Oscar R. Grado Cantidad
Benavides- B Distrito de Iparia,
2021
3%er Grado A 32
3%er Grado B 32
3%er Grado C 35
3%%r Grado D 35
Total 134
3.3.2. Muestra
Tabla 3: Muestra
Institucion Educativa Oscar R. Grado Cantidad
Benavides- B Distrito de Iparia,
2021
3%er Grado A 32
Total 32
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3.4.

TECNICA E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Técnicas de recoleccion de datos
La técnica que uso este estudio fue la OBSERVACION, lo que
permitié recoger los resultados de las variables de estudio.

Instrumentos de recoleccidn de datos

Instrumento variable 1: Idioma Inglés

Fue una encuesta con 09 items en total, 3 items por cada dimension,
estos items del instrumento estuvieron medido con puntuaciones de
siempre (3), a veces (2) y nunca (1), y las variables de estudio
respectivamente.

Instrumento variable 2: Habilidades Comunicativas

Fue una encuesta con 09 items en total, 3 items por cada dimension,
estos items del instrumento estuvieron medido con puntuaciones de
siempre (3), a veces (2) y nunca (1), y las variables de estudio

respectivamente.

Tabla 4. Valores del Rho Spearman

Rho Significado literal
-1 Correlacion negativa grande y perfecta.
Entre -0.9 a -0.99 Correlacion negativa muy alta.
Entre -0.7 a -0.89 Correlacion negativa alta.
Entre -0.4 a -0.69 Correlacion negativa moderada.
Entre -0.2 2 -0.39 Correlacion negativa baja.
Entre -0.01 a -0.19 Correlacion negativa muy baja.
0 Correlacion negativa nula.
Entre 0.01a0.19 Correlacion positiva muy baja.
Entre 0.2 2 0.39 Correlacion positiva baja.
Entre 0.4 a2 0.69 Correlacion positiva moderada.
Entre 0.7 2 0.89 Correlacion positiva alta.
Entre 0.9 a2 0.99 Correlacion positiva muy alta.
1 Correlacion positiva grande y perfecta.

Fuente: Elaboracion de los Instrumentos utilizados.
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3.5.

PROCEDIMIENTO DE DATOS

Los procedimientos de recoleccion de datos de esta investigacion
se dieron de la siguiente maneraa:
Se aplico los instrumentos de las variables de estudio para la recoleccién
de datos en la Institucion Educativa Oscar R. Benavides — B Distrito de
Iparia la ENCUESTA.

Recojo de los instrumentos de investigacion llenados por los
investigadores de los estudiantes del 3er grado “A” de educacién
secundaria de la IE Oscar R. Benavides — B Distrito de Iparia la
ENCUESTA.

Procesamiento de los instrumentos aplicados y se extrajo los resultados y
conclusiones de la investigacion sobre las variables de estudio de la

Muestra tomada.

Tratamiento de datos

La valides de los instrumentos validados por el juicio de experto fue
a través de fichas de la especialidad de educacién primaria de
profesionales altamente calificados y la sede de estudio y la confiabilidad
de los instrumentos fue por el estadistico alfa de Cronbach procesado en
el SPSS.25.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

RESULTADOS

Tabla N°05: Resultados de la variable 1: Idioma inglés

Niveles Estadistica Desciptiva
Variable I: Dimensidn | : Dimensidn 2: Dimensidn.3:
Idioma Expresidn y Compresidn de Produccidn de
Inglés  comprensidn oral textos textos
i % fi % fi % fi %
NUNCA 0 0 0 0 0 0 0 0
CASI SIEMPRE a a2 g 10 25 82 10 10
SIEMPRE 27 95 23 a0 7 8 22 a0
TOTAL 32 100 32 100 32 100 32 100
Fuente: Elaboracion Propia
VARIABLE:1 Idioma Ingles
MNUNCA 1 CASISIEMPRE i SIEMRE
% 90 92 90
27 23 25 2
; |—‘ ; 9 U 10 J . g 10H 10
ool ool omll cull ols olw omll -wl
fi % fi % fi % fi %

Variable 1: Idioma Ingles Dimensidn 1 : Expresiony
comprension oral

Dimension 2:
Comprension de textos

Dimension.3: Produccion
de textos

Figura N°O1.

Resultados de la variable 1: Idioma Ingles

Fuente: Elaboracion Propia
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Interpretacion:

De acuerdo a la tabla vy la figura , muestran los resultados de la
encuesta del instrumento variable 1: Idioma Inglés, en donde el 5.0% de
los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , el 95.0%
de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo; en cuanto a
la Dimension 1: Expresion y comprension oral en donde que el 10.0% de
los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , y un 90.0%
de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la
Dimension:2 Comprension de textos , en donde que el 92.0% de los
encuestados mostraron estar CAS| SIEMPRE de acuerdo , un 8.0% de los
encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo, finalmente en cuanto
a la Dimension 3: Producciéon de textos en donde que el 10.0% de los
encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un 90.0% de
los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo, concluyendo que
las Variables de estudio

existe correlacion significativa entre

respectivamente.

Tabla 6. Resultados de la variable 2: Habilidades comunicativas

Niveles Estadistica Desciptiva
Variable 2: Dimensidn 1: Dimensidn 2: Dimensidn.3:
Habilidades Habilidades de Habilidades Habilidades de
comunicativas lectura escritura escucha

fi % fi % fi % fi %
NUNCA 0 0 0 0 0 0 0 0
CASI SIEMPRE 10 10 13 40 13 40 12 12
SIEMPRE 22 a0 17 60 17 60 20 88
TOTAL 32 100 32 100 32 100 32 100
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VARIABLE 2: Habilidades comunicativas

H NUNCA 1 CASI SIEMPRE 4 SIEMRE

90 38
60 60
40 40
22
1517 1517 20
10 10 12 12
ol ol ol U oul oL oull o
fi % fi % fi % fi %
Variable 1: Habilidades Dimension 1 : Dimension 2: Dimension.3:
comunicativas Habilidades de lectura = Habiliaddes escritura = Habilidades de escucha
Fuente: Elaboracion Propia
Figura 3.

Resultados de la variable 2: Habilidades Comunicativas

Interpretacion:

De acuerdo a la tabla y la figura , muestran los resultados de la
encuesta de la variable 2: Habilidades comunicativas , en donde el 10.0%
de los encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un
90.0% de los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo, en
cuanto a la Dimensién 1: Habilidades de lectura donde que el 40.0% de
los encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo, un 60.0%
de los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo, respecto a la
Dimension:2 Habilidades de escritura , en donde que el 40.0% de los
encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un 60.0% de
los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo, finalmente en
cuanto a la Dimensién 3: Habilidades de escucha en donde que el 12,0%

de los encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo, un
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88.0% de los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo,
concluyendo que existe correlacion significativa entre la variable

dependiente con sus respectivas variables de estudio.

Prueba de normalidad

Tabla 7. Prueba de normalidad - Kolmogorov-Smirnov.

Kolmogorov-Smirnov

Prueba de normalidad Estadistico gl  Sig. (P-valor)

Dimension 1 : Expresion y comprension ,788 32 ,000
oral

Dimension 2 : Comprension de textos ,879 32 ,000
Dimensién 3 : Produccion de textos ,889 32 ,000
Variable 1: Idioma Inglés ,869 32 ,000
Variable 2 : Habilidades comunicativas ,879 32 ,000

Fuente: De los Instrumento Aplicado

Interpretacion:

La tabla 5, muestra la prueba de normalidad denominada
Kolmogérov-Smirnov, debido a que el tamafio de la muestra de estudio
fue de 38, y luego de realizar el procesamiento en el SPSS.25, el p-valor
es mayor a 0.000 en todas variables y dimensiones respectivas. En
consecuencia, los datos recolectados en la sede de estudio se distribuyen
de manera asimétrica y nos recomienda emplear la prueba de correlacion

de Spearman para las pruebas de hipétesis respectivos.
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Resultados mediante la estadistica inferencial

Tabla 8. Prueba de hipotesis general — Idioma Inglés - Habilidades
Comunicativas

Variable 2 : Habilidades

Prueba de correlacion de Spearman o
comunicativas

. Rho ,869
Variable 1: - }
Idioma inglés Sig. (bilateral) o p-valor ,000
Tamano de la muestra 32

Fuente: De los Instrumento Aplicado

Interpretacion:

Luego de haber procesado en el software SPSS.25 los datos
recabados para contrastar la hipotesis general de este estudio, se tuvo
una rho de correlacién de Spearman positiva alta de 0.869 y un p-valor de
0.000 estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir que, existe una
relacion directa y significativa entre el Idioma inglés y su relacién con las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingties-shipibos (L3) de
Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R. Benavides-B

Distrito de Iparia, 2021.

Tabla 9. Prueba de hip6tesis especifica 1. Expresion y comprension

oral — Habilidades comunicativas

Variable 2 : Habilidades

Prueba de correlacién de Spearman o
comunicativas

Dimension 1: Rho ,788
Expresiony  Sig. (bilateral) o p-valor ,000
com%:ZT5|on Tamano de la muestra 32

Fuente: De los Instrumento Aplicado
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Interpretacion:

Luego de haber procesado en el software SPSS.25 los datos
recabados para contrastar la Hipotesis Especifica 1. Expresion y
comprension oral , se tuvo una rho de correlacion de Spearman positiva
alta de 0.788 el p-valor 0.000 estableciéndonos el rechazo de la misma,
es decir que, Existe relacion directa y significativa entre la dimension
expresion y comprension oral 'y su relacidbn con las habilidades
comunicativas en estudiantes bilingliies-shipibos (L3) de Educacion
Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de

Iparia, 2021.

Tabla 10. Prueba de hipotesis especifica 2: Comprension de textos —

Habilidades comunicativas

Variable 2 : Habilidades

Prueba de correlacion de Spearman o
comunicativas

Dimension 2 : Rho ,879
Comprension Sig. (bilateral) o p-valor ,000
de textos Tamario de la muestra 32

Fuente: De los Instrumento Aplicado

Interpretacion:

Luego de haber procesado en el software SPSS.25 los datos
recabados para contrastar la Hipétesis Especifica 2 : Comprension de
textos , se tuvo una rho de correlacién de Spearman positiva alta de 0.879
y un p-valor de 0.000 estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir
gue, Existe relacién directa y significativa entre la Dimension 2:
Comprension de textos y su relacion con las habilidades comunicativas en
estudiantes bilingties-shipibos (L3) de Educacion Secundaria del 3er

Grado “A” de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.
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4.2.

Tabla 11. Prueba de hipotesis especifica 3: Produccion de textos -
Habilidades comunicativas

Variable 2: Habilidades

Prueba de correlacion de Spearman L
b comunicativas

Dimensién 3 : Rl 869
9 : Sig. (bilateral) o p-valor ,000
Produccién de textos =
Tamario de la muestra 32

Fuente: Elaboracion de acuerdo del Instrumento Aplicado.

Interpretacion:

Luego de haber procesado en el software SPSS,25 el dato
recabado para contrastar la Hipotesis Especifica 3. Produccién de textos,
se tuvo una rho de correlacion de Spearman positiva alta de 0.869 y un p-
valor de 0.000 estableciéndonos la aceptacion de la misma, es decir que,
Existe relacion directa y significativa entre la Dimension 3: Produccion de
textos y su relacion con las habilidades comunicativas en estudiantes
bilingles-shipibos (L3) de Educacién Secundaria del 3er Grado “A” de la

IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

Discusién

De acuerdo a la tabla vy la figura , muestran los resultados de la
encuesta del instrumento variable 1: Idioma Inglés, en donde el 5.0% de
los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , el 95.0%
de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo; en cuanto a
la Dimension 1: Expresion y comprension oral en donde que el 10.0% de
los encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo, y un 90.0%
de los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo en cuanto a la

Dimension:2 Comprension de textos , en donde que el 92.0% de los
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encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un 8.0% de los
encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo, finalmente en cuanto
a la Dimension 3: Produccidon de textos en donde que el 10.0% de los
encuestados mostraron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un 90.0% de
los encuestados mostraron estar SIEMPRE de acuerdo, concluyendo que
existe correlacion significativa entre las variables de estudio
respectivamente.

De acuerdo a la tabla y la figura , muestran los resultados de la
encuesta de la variable 2: Habilidades comunicativas , en donde el 10.0%
de los encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un
90.0% de los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo, en
cuanto a la Dimensién 1: Habilidades de lectura donde que el 40.0% de
los encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo, un 60.0%
de los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo, respecto a la
Dimension:2 Habilidades de escritura , en donde que el 40.0% de los
encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo , un 60.0% de
los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo, finalmente en
cuanto a la Dimension 3: Habilidades de escucha en donde que el 12,0%
de los encuestados precisaron estar CASI SIEMPRE de acuerdo, un
88.0% de los encuestados precisaron estar SIEMPRE de acuerdo,
concluyendo que existe correlacion significativa entre la variable

dependiente con sus respectivas variables de estudio.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

1.

Se llegd6 a la siguiente conclusion sobre el trabajo de investigacion:

Luego de haber procesado en el software SPSS.22 los datos
recabados para contrastar la hipétesis general de este estudio, se
tuvo una rho de correlacion de Spearman positiva alta de 0.869 y un
p-valor de 0.000 estableciéndonos el rechazo de la misma, es decir
gue, existe una relacion directa y significativa entre el Idioma inglés
y su relacion con las habilidades comunicativas en estudiantes
bilingles-shipibos (L3) de Educacion Secundaria del 3er Grado “A”

de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

Luego de haber procesado en el software SPSS.25 los datos
recabados para contrastar la Hipétesis Especifica 1: Expresion y
comprension oral, se tuvo una rho de correlacion de Spearman
positiva alta de 0.788 el p-valor 0.000 estableciéndonos el rechazo
de la misma, es decir que, Existe relacién directa y significativa entre
la dimensién expresién y comprension oral y su relacion con las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingiies-shipibos (L3) de
Educacion Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R.

Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.
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Luego de haber procesado en el software SPSS.25 los datos
recabados para contrastar la Hipotesis Especifica 2 : Comprension
de textos , se tuvo una rho de correlacion de Spearman positiva alta
de 0.879 y un p-valor de 0.000 estableciéndonos el rechazo de la
misma, es decir que, Existe relacion directa y significativa entre la
Dimension 2: Comprension de textos y su relacion con las
habilidades comunicativas en estudiantes bilingiies-shipibos (L3) de
Educacién Secundaria del 3er Grado “A” de la IE. Oscar R.

Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.

Luego de haber procesado en el software SPSS,25 el dato recabado
para contrastar la Hipotesis Especifica 3. Produccion de textos, se
tuvo una rho de correlacion de Spearman positiva alta de 0.869 y un
p-valor de 0.000 estableciéndonos la aceptacion de la misma, es
decir que, Existe relacion directa y significativa entre la Dimension 3:
Produccion de textos y su relacion con las habilidades comunicativas
en estudiantes bilingties-shipibos (L3) de Educacion Secundaria del

3er Grado “A” de la IE. Oscar R. Benavides-B Distrito de Iparia, 2021.
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5.2.

RECOMENDACIONES

1.

A las autoridades de la Institucion Educativa Oscar R. Benavides —
B Distrito de lIparia que considere como plan piloto para su
aplicacion en los demés grados y evidenciar los resultados positivos
a favor de los estudiantes y docentes de esta zona rural donde que

la educacion es muy baja.

A las Autoridades educativas de la UGEL de Coronel Portillo tomar
como modelo este trabajo para su implementacion en los demas
Instituciones Educativas — B en todas las zonas rurales y bilingties
sobre la importancia de los idiomas universales y su desarrollo para
los pueblos originarios en cuanto a su conectividad con el mundo

exterior.

Finalmente, estudiantes investigadores de este trabajo investigativo
seguir innovando y aplicando sus métodos y estrategias sobre la
ensefianza aprendizaje del idioma ingles y sobre todo el desarrollo
de las competencias de las habilidades comunicativas de nuestros

jovenes estudiantes originarios.
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ANEXO 1
MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: “Idiomainglés y su relacién con las habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies — shipibos (L3) de Educacion Secundaria del 3er grado “A” de la IE. Oscar R.
Benavides — B Distrito de Iparia, 2021”

idioma inglés y las habilidades
comunicativas en estudiantes
bilinguies-shipibos (L3) de
Educacién Secundaria del 3er
Grado “A” de la IE? Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
20212

Problemas Especificos

¢De qué manera la expresion y
comprension oral se relaciona con
las habilidades comunicativas en
estudiantes bilinglies-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del
3er Grado “A” de la IE? Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
2021?

¢De qué manera la comprension
de textos se relaciona con las
habilidades comunicativas en
estudiantes bilinglies-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del
3er Grado “A” de la IE? Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
20217

¢De qué manera la produccién de
textos se relaciona con las
habilidades comunicativas en
estudiantes bilinglies-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria del

Determinar la relacion
significativa entre el idioma
inglés 'y las habilidades

comunicativas en estudiantes
bilinglies-shipibos  (L3) de
Educacién Secundaria del 3er
Grado “A” de la IE. Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
2021.

Objetivos Especificos

Determinar la relacion
significativa entre la expresion y
comprension oral y las
habilidades comunicativas en
estudiantes  bilingties-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria
del 3er Grado “A” de la |IE. Oscar
R. Benavides-B Distrito de
Iparia, 2021.

Determinar la relacion
significativa entre la
comprension de textos y las
habilidades comunicativas en
estudiantes  bilingues-shipibos
(L3) de Educacion Secundaria
del 3er Grado “A” de la IE. Oscar
R. Benavides-B Distrito de
Iparia, 2021.

Determinar la relacion
significativa entre la produccion
de textos y las habilidades
comunicativas en estudiantes
bilinglies-shipibos  (L3) de
Educacién Secundaria del 3er
Grado “A” de la IE. Oscar R.

Existe influencia directa y
significativa entre el idioma inglés
y las habilidades comunicativas
en estudiantes bilinglies-shipibos
(L3) de Educacién Secundaria del
3er Grado “A” de la IE. Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
2021.

Hipotesis Especificas

Existe influencia directa 'y
significativa entre la expresion y
comprension oral y las habilidades
comunicativas en estudiantes
bilinglies-shipibos (L3) de
Educacién Secundaria del 3er
Grado “A” de la |IE. Oscar R.
Benavides-B Distrito de lIparia,
2021.

Existe influencia directa y
significativa entre la comprension
de textos y las habilidades
comunicativas en estudiantes
bilinglies-shipibos (L3) de
Educacion Secundaria del 3er
Grado “A” de la IE. Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
2021.

Existe influencia directa 'y
significativa entre la produccion de
textos vy las habilidades
comunicativas en estudiantes
bilinglies-shipibos (L3) de

Educacién Secundaria del 3er
Grado “A” de la IE. Oscar R.

Dimensiones:
Dimension 1:

Expresion y comprension
oral

Dimension 2:
Comprension de textos
Dimensioén 3:
Produccién de textos

Variable 2:
Habilidades comunicativas

Dimensiones:

Dimensioén 1:

Habilidades de lectura
Dimension 2:

Habilidades de escritura
Dimension 3:

Habilidades de escucha

Correlacional

Disefio
No experimental,
Esquema

Donde:
M = Muestra.

Vx =
variable: Idioma ingles

Vy=
variable:
comunicativas

Habilidades

r = Relacion.

DISENO DE POBLACION Y MUESTRA DE
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INVESTIGACION ESTUDIO
Problema General Objetivo General Hipotesis General Variable 1: Tipo Poblacion

¢Qué relacion Existe entre el Idioma ingles Cuantitativo Descriptivo Estudiantes bilinglies shipibos

(L3) del 3er Grado de
educacion secundaria de la IE.
Oscar R. Benavides — B Distrito

de lparia, 2021.

Muestra

32 Estudiantes bilinglies
shipibos (L3) del 3er Grado “A”
de educacion secundaria de la

|IE. Oscar R. Benavides — B
Distrito de Iparia, 2021.
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3er Grado “A” de la IE? Oscar R.
Benavides-B Distrito de Iparia,
20217

Benavides-B Distrito de Iparia,
2021.

Benavides-B Distrito de Iparia,
2021.
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Apellido y Nombre de Experto: Dr. Jhonn Robert Ruiz De la Cruz
Mg. Carmen Laura Alva Rodriguez
Cargo que ejerce en la Institucion donde labora: Docente Universidad Nacional de
Ucayali
Nombre del Instrumento: Idioma Inglés
Autores del Instrumento: Bach. Angel Cecilio Bo Soria Maynas

Bach. Marlith Lorena Roque Brito

Apreciacion
Items Preguntas Sl NO Observaciones
1 ¢El instrumento responde al planteamiento del problema? X
2 ¢El instrumento responde a los objetivos del problema? X
3 ¢Las dimensiones se han tomado en cuenta son adecuado a la realizacion del X
instrumento?
4 ¢El Instrumento responde a la operacionalizacion de las variables? X
5 ¢La estructura que presenta el instrumento es en forma clara y precisa? X
6 ¢El'nimero de Items es el adecuado? X
7 ¢ Los items del instrumento son validos? X
8 ¢ Se debe de incrementar el nimero de ltems? X
9 ¢Se debe de eliminar algun os Items? X
Muchas gracias por su participacion................
AN oTo] g (R VAN 1 Fo{o T3 1 10 F:
Firma: Fecha: ...... [eveesasnnn [evevieraonnns
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% UNIVERSIDAD NACIONAL DE UCAYALI

Facultad de Educacion y Ciencias Sociales
Escuela Profesional de Educacién Secundaria

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
Apellido y Nombre de Experto: Dr. Jhonn Robert Ruiz De la Cruz

Mg. Carmen Laura Alva Rodriguez
Cargo que ejerce en la Institucion donde labora: Docente Universidad Nacional de
Ucayali
Nombre del Instrumento: Habilidades Comunicativas
Autores del Instrumento: Bach. Angel Cecilio Bo Soria Maynas

Bach. Marlith Lorena Roque Brito

Apreciacion
Items Preguntas Si NO | Observaciones
1 ¢El instrumento responde al planteamiento del problema? X
2 ¢El instrumento responde a los objetivos del problema? X
3 ¢Las dimensiones se han tomado en cuenta son adecuado a la | X
realizacion del instrumento?
4 ¢El Instrumento responde a la operacionalizacion de las | X
variables?
5 ¢La estructura que presenta el instrumento es en forma claray | X
precisa?
6 ¢El nimero de Items es el adecuado? X
7 ¢Los items del instrumento son validos? X
8 ¢ Se debe de incrementar el nimero de Iltems? X
9 ¢Se debe de eliminar algln os Items? X
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ENCUESTA SOBRE: Idioma Ingles

Estimado estudiante: Esta encuesta tiene por objetivo las habilidades y destrezas comunicativas que
presentan los estudiantes Secundaria del 3er Grado “A”. Marca con un aspa (X) en el rubro que crea
conveniente. Le rogamos responder con veracidad. Muchas gracias.

Escala de medicién

Siempre A veces Nunca
3 2 1
N° | DIMENSION : Expresion y Comprension Oral
Fit il Siempre a Nunca
Veces
1 Cuéles son los websites utilizados por tus profesores en las
clases de inglés
2 Aprendes inglés utilizando internet en las clases de inglés
(recursos educativos abiertos como paginas de internet de
modalidad abierta
3 El uso de las paginas web te ayuda a mejorar la habilidad de
produccion oral en las clases de inglés
4 El uso de las paginas web te ayuda a mejorar la habilidad de
comprension oral en inglés
5 Qué ventajas tiene utilizar los recursos educativos abiertos,
internet y videos de internet en las clases de inglés
6 Qué desventajas tienen los websites utilizados en clase

DIMENSION: Comprension de textos

7 Deduzco de acuerdo al contexto el significado de las palabras
desconocidas al escuchar palabras en inglés

8 Deseo usar utilizar el diccionario en lugar de realizar
inferencias.

9 Descifro expresiones comunicativas al escuchar audios en
inglés o al docente

10 | Explico en inglés el significado de las canciones que me
agradan

11 Reconozco la importancia de la entonacion dentro de actividad
comunicativa.

12 | Vocalizo adecuadamente los términos en inglés

DIMENSION: Produccién de Textos

13 uso de las paginas web te ayuda a mejorar la habilidad de
comprension escrita en inglés

14 | uso de las paginas web en sus clases de inglés facilita la
produccion escrita en los alumnos

15 | Escribo historias, cuentos y didlogos en inglés

16 Elaboro textos formales e informales en inglés.

17 Expongo mi creatividad al elaborar textos en inglés

18 | Amplio mi redaccion por medio de mi creatividad.

ENCUESTA SOBRE: Habilidades

]

Comunicativas
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Estimado estudiante: Esta encuesta tiene por objetivo las habilidades y destrezas comunicativas que
presentan los estudiantes Secundaria del 3er Grado “A”. Marca con un aspa (X) en el rubro que crea
conveniente. Le rogamos responder con veracidad. Muchas gracias.

Escala de medicién

Siempre A veces Nunca
3 2 1
N° | DIMENSION : Habilidades de lectura
Preguntas: Siempre . Nunca
Veces
1 Lee lecturas pertinentes a su carrera profesional destacando el
mensaje e ideas principales y secundarias.
2 Comprende textos técnicos pertinentes a su carrera profesional
en una evaluacion.
3 Realiza exposiciones orales dirigidas a un puablico
especializado.
4 Aplica técnicas para poder afrontar una entrevista de trabajo en
inglés.
DIMENSION: Habilidades de Escritura
5 Las habilidades de escritura en el inglés permite que el
aprendizaje sea interactivo y autbnomo
6 Las habilidades de escritura en inglés usa el aprendizaje basado
en procesos v tareas.
7 Las habilidades de escritura en Inglés usa los posters para
introducir conocimientos previos en una clase
DIMENSION: Habilidades de Escucha
Toma notas y extrae ideas principales de audios en hojas de
trabajo.
8 Comprende textos orales de diferentes contextos pertinentes a
su carrera profesional en una evaluacion
9 Reconoce e identifica algunas formas gramaticales en
ejercicios practicos.
10 Aplica estructuras gramaticales en la formacion de oraciones
variadas en una evaluacion.
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